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El proceso de ensefanza-aprendizaje histérico
desarrollador en la Educacién Primaria de cara al
siglo XXI.

“El maestro primario al elaborar sus clases,
no debe olvidar que cada una de ellas es un
elemento mas dentro del complejo proceso de
ensehanza”

La Educacién Primaria en nuestro pais tiene
una gran tradicion pedagdgica, la que es objeto de
preocupacion sistematica en su rica historia como
institucion formadora de las nuevas generaciones.
Todas las asignaturas del curriculum, deben contribuir
con la preparacion integral de los escolares, pero es
el area de las humanidades, por su naturaleza social,
una de las que mas puede aportar en este sentido,
sin pretender absolutizar esta afirmacion.

Y cuando se habla de las humanidades y lo que
irradian en la formacioén de los escolares, podemos
pensar inmediatamente en la asignatura Historia,
pues esta concreta los resultados cientificos de la
Historia y la Didactica de la Historia.

En el transcurso de los afios el objeto de estudio
de ambas ciencias sociales, ha evolucionado, con un
enriquecimiento tedrico y metodoldgico resultado de
su interaccién; aunque no existe un consenso entre
los que se dedican a la investigacion histérica y a la
Didactica de la Historia sobre las vias para solucionar
sus problemas epistemoldgicos y practicos.

Sin embargo, la concepcion epistemologica del
materialismo dialéctico e historico ha nucleado
a su alrededor a los historiadores de izquierda,
representantes de una concepcion de historia total,



abierta, reflexiva, dinamica, reconstructiva, sin
espacios acabados o cerrados a nuevos estudios,
basada principalmente en fuentes historicas diversas
al darle valor a lo procedente de la historia personal,
familiar, comunitaria, local, nacional y universal en la
relacién dialéctica pasado-presente-futuro.

La Didactica de la Historia, eje central del
presente trabajo, en los ultimos afios ha sido
revisada profundamente. Aspectos considerados
en la didactica, entre los que encontramos la
relacion maestro-escolar, maestro-escolar-grupo,
escolar-escolar, maestro-grupo-familia, ahora son
retomados con cuidado y redimensionados desde
la perspectiva de la busqueda de su esencia al
descubrir asi nuevas relaciones dentro del proceso
de ensefanza aprendizaje histérico, como respuesta
a las necesidades actuales y futuras del desarrollo en
la Educacion Primaria.

El avance de la Didactica de la Historia no puede
ser explicado solo por la evolucién de la misma
como ciencia, sino por la interrelacion de esta con
otras ciencias, que permite nuevas articulaciones
a la hora de abordar los problemas educativos
en su justa dimension y complejidad. Se confirma
progresivamente como saber de mediacién entre los
participantes.

Apuntes tedricos que sustentan el proceso
de ensefanza aprendizaje de la Historia,
coincidencias y divergencias.

“La verdadera ciencia no consiste solamente
en encontrar o descubrir verdades, sino en
producir conocimientos validos”

Este tema' se propone a partir de los presupuestos
sistematizados por el autor, que permiten fundamentar
tedricamente el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia en la Educacién Primaria, a partir de
una concepcion para la formacion historica, que
integra los referentes tedricos: filoséficos, historicos,
socioldgicos, psicologicos, pedagogicos y didacticos.

La Historia en la Educacion Primaria ha transitado
por diferentes planes de estudio, que no siempre han
garantizado, en toda su magnitud, la preparacion
histérica que el escolar necesita.

En la década del setenta del siglo XX, se impartio
durante un tiempo en cuarto grado “Relatos de
Historia”, mientras en quinto se ensenaba “Historia
Antigua” y en sexto “Historia de la Edad Media”. Con
la nulidad de desconocer la presencia de la Historia
en el segundo ciclo, se rompi6 con la tradicion que
provenia de la neocolonia, de ensenar la historia
nacional y local en este nivel educativo.

La situacién descrita fue resuelta cuando en 1989,
se decide que la historia nacional formara parte
nuevamente del curriculum de la Educacion Primaria,

1 Con este epigrafe el autor ofrece una sintesis a
partir de los presupuestos aportados por el proyecto de
investigacion Cliodidactica: Ensenianza de la Historia en
la escuela y el capitulo I de la tesis de doctorado realizada
por Angel Felipe Jevey Vazquez (2007).



pero su sola presencia no garantiza que cumpla su
papel formativo, pues todavia en la actualidad persiste
la insuficiente formacién del contenido historico en
los escolares primarios, que distorsiona la imagen y
la utilidad social de la historia.

El estudio epistemoldgico realizado a partir
del afno 1989 impuso la explicacion, valoracion y
sistematizacidén, para asumir una posicion teodrica,
desde una perspectiva integral, que tuvo como
primera aproximacion el tratamiento al contenido
histoérico en la Educacion Primaria, por parte de los
historiadores y los didactas.

La comprension del caracter multilateral de la
educacion historica, nos remite a la adopcion de
una postura abierta, coherente y cientifica frente a
sus problemas. Hoy dia no puede abordarse la labor
docente histérica solo desde posiciones empiricas.
Han pasado los tiempos en que, apoyados en dotes
histrionicas, algunos devenian en muy buenos
docentes de historia.

Comoensusinicios laFilosofia era consideradauna
ciencia general que incluia todos los conocimientos
que el hombre acumulaba y no es hasta el siglo
XIX que la Historia deviene en ciencia, la valoracion
critica que aparece en este tema esta desde un
principio vinculada al tratamiento filosdéfico, aspecto
basico para comprender su evolucion epistémica
y el proceso de sistematizacion realizado por los
cientificos que la han estudiado.

La historia no puede ni esta ajena de la vida en
sociedad, la rastrea, la conserva, la reconstruye, la
memoriza, la discute, la reflexiona buscando el papel

importante desempefiado por el hombre en todo ese
complejo entramado, encontrando sus reiteraciones,
regularidades, tendencias y preparandose para las
contingencias futuras.

En la medida en que el pasado del sujeto es mal
conocido, mal interpretado, los hombres y los grupos
humanos, tienen una vision incorrecta de su presente
y de su futuro. Y, como es natural, esto tiene también
un alcance practico.

Lo interesante para la elaboracion de la idea de
historia es, en realidad, la manera en que puede
captarse y explicarse por los hombres de forma
objetiva la significacion del conocimiento histérico,
inserto objetivamente en las cosas: de qué forma el
conocimiento actua sobre la existencia de las cosas
y como se manifiesta en el proceso histérico donde
actuamos.

El objeto de estudio de la Historia, sera casi siempre
polémico, en tanto los historiadores y didactas no
pertenecen a la misma escuela historiografica, ni
se adscriben a los mismos criterios filoséficos y en
general, ideolégicos.

Esta contradiccion, mas que perjudicar al desarrollo
de la Ciencia Historica, la ha beneficiado, pues son
muchos los que ademas de cuestionarse su esencia
como ciencia, sus métodos, los fines sociales y
para qué sirve la historia, se han visto obligados
a reflexionar sobre el alcance epistemolégico de
la Historia, su valor gnoseologico y practico en el
desarrollo social.

La primera complejidad del término historia radica
en que se utiliza con un doble sentido: historia designa



la realidad histérica (tal y como acontecid) y la historia
como el conocimiento que ha venido acumulando el
hombre sobre esta materia (ciencia que desarrollan
los historiadores).

D. Guerra [et. al] (2007:10, T.I) refiere “(...) la
historia concentra tres funciones, inseparables una de
otra, que constituyen un todo racional y coherente: el
devenir de los acontecimientos segun leyes objetivas,
el correspondiente desarrollo del pensamiento
siguiendo un proceso dialéctico, y la consiguiente
accién en forma de lucha de clases que reconcilia y
une la teoria y la practica de la Revolucion”.

A partir de estos presupuestos, la historia es
la ciencia que posibilita comprender los hechos,
procesos y fendmenos histéricos, al revelar las
manifestaciones del desarrollo de la actividad
humana desde todas sus aristas, en la dialéctica
pasado, presente, futuro, al propiciar la educacién
integral de todos los ciudadanos, como verdaderos
protagonistas individuales y colectivos.

Una vez determinado qué se entiende por
Historia, es prudente apreciar la relacion de esta con
la Filosofia. Primeramente, es necesario delimitar
como se ha manifestado esa relaciéon a lo largo de la
historia.

Desde el siglo XIX hasta nuestros dias se han
sucedido diferentes corrientes historiograficas, la
Liberal (que viene desde el siglo XVIII), el Positivismo,
el Historicismo o Historia Historizante, el Marxismo
Clasico, el Presentismo, el Marxismo Dogmatico, la
Escuela de los Annales, el Estructuralismo, la Historia
Econdmica, la Historia Social, la Historia Narrativa,
entre otras.

Taly como afirma E. Torres Cuevas (1996: XI) “ellas

han circulado en el presente siglo como teorias de
la historia”. Sin dudas, cada una de estas corrientes
ha tenido una teoria para defender, declarada o no
como la Escuela de los Annales, y una metodologia
para la investigacion histérica que ha marcado a los
historiadores y a los didactas de esta asignatura.

Para autores como P. Pagés, M. J. Sobejano y E.
Torres Cuevas, las corrientes historiograficas que
mas han influido en el mundo en el siglo XX son: el
Positivismo, la Nouvelle Histoire Francaise (también
conocida como la Escuela de los Annales) y el
Marxismo. Corrientes que han tenido su impacto en
el proceso de ensefanza-aprendizaje historico en la
Educacién Primaria -sin intensiones de absolutizar
esta afirmacion-.

Con el surgimiento de la corriente historiografica
Positivista, en el siglo XIX se abre una nueva puerta
a los estudios sociales, que continua hasta la
actualidad, pues a pesar de recibir embates de otras
corrientes, sobre todo del Marxismo y los Annales,
sigue teniendo seguidores abiertos y solapados,
los primeros dentro del llamado Neopositivismo vy el
Postpositivismo.

Los partidarios de esta corriente le rinden
principalmente culto al documento histérico, los
datos, los objetos, iconos y estandartes, entre
otros, como fuentes de caracter probatorio. Sin
embargo, la generalidad de sus fundadores, si bien
son objetivistas, en ocasiones absolutizan los datos
aportados por los documentos como fuente y por
tanto, el conocimiento que no provenga de él, en la
mayoria de los casos no lo consideraban veridico.

Acertadamente P. Pagés en sus obras reflexiona,



los positivistas ven a la historia como algo acabado,
al tener un papel preponderante el documento para
el historiador establece una relaciéon cognoscitiva
conforme al modelo mecanico pues es una
interpretacion pasiva, contemplativa de lo que
aporta el documento y esto le otorga imparcialidad
al investigador (como si no contrajera compromisos
ideoldgicos).

Para la mayoria de los seguidores del positivismo,
la historia debe centrarse en los estudios politicos,
militares y diplomaticos, con realce del papel de las
grandes personalidades histéricas, escribiéndose
en narraciones detalladas que recibe una fuerte
influencia del romanticismo; en esencia, hacer una
historia centrada en los acontecimientos que se
puedan ubicar en un marco cronolégico, a la vez
evitar los aspectos econdmicos y sociales de dificil
periodizacion. Llegan a afirmar, por momento, la
historia no es otra cosa que el aprovechamiento de
los documentos.

De hecho el Positivismo convertia a la Historia en
un mero auxiliar de la nueva ciencia, la Sociologia. El
método inductivo de que partia la Ciencia Positivista
establecia dos fases en su desarrollo: la acumulacion
de datos a través de la observacion (tarea reservada
en el caso que analizamos a la historia) y la
formulacion de leyes a partir de esos datos (tarea que
le correspondia a la sociologia)

La Historia se convertia en una colectora de datos,
mientras que asumir el método de investigacion
positivista le impregnaba al historiador una fuerte
barrera, ya que no podia sobrepasar los limites de la

acumulacion y ordenamiento de los datos histéricos.
Justo el proceso de asumir el método positivista
de investigar coincide con la profesionalizacion
de los historiadores en el ambito institucional en
universidades y academias de historia, creadas
durante el periodo de mayor ascenso de la burguesia.

Es digno referir que esta manera de concebir la
historia desde el modelo positivista, a pesar de los
avances que se declaran en los parrafos posteriores,
en los que se apoya el proceso de ensefanza-
aprendizaje histérico, todavia persiste en nuestra
manera de ensefiar esta materia en la Educacion
Primaria.

Asi es, en la Educacién Primaria la mayoria de
los maestros tratan los contenidos histéricos como
algo acabado, al tener un papel preponderante lo
que aparece en los libros, establecer una relacion
cognoscitiva conforme al modelo mecanico,
interpretacion pasiva y contemplativa de lo que
aportan los documentos.

Mientras que los escolares se convierten en
recolectores de datos, al no poder sobrepasar los
limites de la acumulacion y ordenamiento de estos.

Pero como toda corriente utilizada para ensefar la
historia no se ha manifestado de manera homogénea,
existen autores como el cubano R. Guerra que, si bien
la historiografia cubana lo considera un positivista, se
nota en él la influencia de otras maneras de investigar
la historia, novedosas para su época, que lo hacen
situarse a la avanzada del pensamiento histérico
cubano.

Es valido aclarar que el positivismo no es pura



limitacion y desaciertos, pues elevo el rigor de
los estudios historicos al considerar primordial
el documento como punto de partida para el
conocimiento de los hechos, cuestibn que marco
pautas en el desarrollo de la Ciencia Historia, aunque
su limitacion esta en su supuesta absolutizacion.

La fuerza de las ideas positivistas en la historia
llega hasta nuestros dias, sobre todo en la Educacién
Primaria, pues no se ha logrado superar al menos en
el plano practico escolar la vision de representar la
historia como una sucesion lineal de acontecimientos.
Ademas, se cataloga como bueno al maestro que
en la practica pedagdgica, evidencie dominio de
los conocimientos historicos, direccionales y con
técnicas preferentemente expositivas. Mientras tanto,
el escolar se convierte en un reproductor del mundo
en que vive, aun cuando la didactica aboga por el
protagonismo de los dos entes mas importantes del
proceso.

Como contrapartida del pensamiento positivista,
desde mediados del siglo XIX emerge la corriente
marxista que aporté cimientos y argumentos solidos
para una nueva manera de estudiar la historia, y
no solo su reflejo en las Ciencias Sociales, sino en
las mas importantes acciones de este siglo que se
sustentan en interpretaciones marxistas.

Con el Marxismo nace el primer intento sistematico
de fundar una verdadera Ciencia Histérica. Carlos
Marx (1975: 134), formulé la concepcidén materialista
de la historia al referir “El modo de produccioén de la
vida material de la sociedad condiciona el proceso
de la vida social (...). No es la conciencia del hombre
lo que determina su ser (...) el ser social es lo que
determina su conciencia”.
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Esta conclusion referida por Carlos Marx permite
analizar cémo las ideas de los hombres estan
determinadas por la organizacion econdémica de la
sociedad, asi como las ideas juridicas, politicas y
filosoficas lo estan por las condiciones materiales de
vida y no a la inversa. En esta relacion desempena
un rol esencial la actividad, la comunicacion y la
interaccion social.

La corriente historiografica marxista -posicion
tedrica asumida como fundamento filosoéfico- desde
sus inicios elaboré de manera légica una propuesta
tedrica coherente acerca de la evolucion social a
partir de una metodologia globalizadora en la que
intervienen todos los factores que componen la
sociedad, reconociendo una historia total.

La corriente historiografica marxista, elude la
hiperbolizacién de lo politico que aporté el positivismo
y eleva a un mismo nivel los factores econémicos-
sociales y su relacion con el resto de los elementos,
aunque esto fuera absolutizado por el marxismo
dogmatico que desarrollaron algunos historiadores,
sobre todo de la escuela oficial soviética y sus
seguidores.

V. I. Lenin (1983: 65) acertadamente valoro el
aporte de Carlos Marx a los estudios histéricos al
referir “Marx profundiz6 y desarrollé el materialismo
filosdéfico, lo llevd a su término e hizo extensivo su
conocimiento de la naturaleza al conocimiento de
la sociedad humana. El materialismo historico de
Marx es una conquista formidable del pensamiento
cientifico. Al caos y al desorden que hasta entonces
imperaban en las concepciones relativas a la historia
y a la politica, sucedié una teoria asombrosamente
completa y arménica (...)".

11



El Marxismo declaré que no podia entenderse el
funcionamiento de la sociedad sin adentrarse en las
estructuras econdmicas que les sostienen, pero a
su vez lo econdmico por si solo y separado de los
otros elementos no es suficiente para explicar el
desenvolvimiento social de los hombres en la historia.

Por eso, la claridad con que Marx explicaba
la evolucion humana a partir de sistemas
multiestructurales que se conforman en formaciones
econdmico - sociales, permitia terminar con el
aislamiento del estudio histérico centrado solo en
los hechos y abria la perspectiva de la periodizacion
en la historia y encontrar los elementos comunes y
diferentes entre paises y regiones del mundo.

Como sefala M. J. Sobejano (1993 : 23) “estimuld
y orientd la investigacion historica hacia procesos
econdmicos y sociales complejos y contemplados a
largo plazo”.

Sus fundadores junto a estos rasgos, enunciaron
otros elementos esenciales que dieron luz a los
historiadores y didactas, para el estudio de la
sociedad. Entre ellos, lo relacionado con el papel
creciente de las masas populares en la historia en
interrelacion con las personalidades, la lucha de
clases como el motor impulsor del desarrollo de
las sociedades clasistas, la necesaria unidad de lo
objetivo y lo subjetivo para el estudio de la historia y
el reconocimiento de la diversidad de fuentes para la
investigacion historica.

En realidad, Marx y Engels elaboraron una
concepcion de la historia que no puede comprenderse
al margen del proyecto politico marxista, cuyo objetivo
era la transformacién revolucionaria de la sociedad.

12

Esto explica por qué durante afos la historia
académica la rechazase y que solo a partir de los
anos veinte y treinta del siglo XX empezara a influir
en determinados historiadores profesionales.

Desde la segunda mitad del siglo pasado, los
seguidores de la corriente marxista de la historia
han renovado, perfeccionado, adaptado y aplicado
lo mejor de esta, la cual se ubica a la vanguardia
de los enfoques historiograficos que se han venido
sucediendo.

Tiene un alto valor metodolégico la introduccién
que E. Torres Cuevas (1996) realizara para el libro
“La Historia y el oficio del historiador”, pues demarca
la posicidén epistemoldgica cubana con respecto a la
historia, con dos aspectos basicos: lo relacionado
con la concepcion de una historia total y la dimension
pasado-presente-futuro dentro de la ensefianza
historica.

Recordemos que salvo los esfuerzos realizados
por la Academia de Historia, la accion de E. Roig
de Leuchsenring desde la oficina del historiador de
la Ciudad de La Habana y la Sociedad Cubana de
Estudios Historicos e Internacionales, las instituciones
educativas que respondian a los gobiernos de turnos
no se preocupaban y ocupaban por la concepcidn
con que se ensefaba la historia, ademas de que no le
interesaba formar profesionalmente a historiadores.

A partir del 1 de enero de 1959 comienza a
introducirse, de manera paulatina y explicita, el
fundamento marxista en la educacion politécnica
general. Esta decision se considera acertada desde

13



suimplementacién hasta la fecha, pues este programa
incluye la asimilacion cognoscitivo-valorativo y
practico-transformador de la realidad social, aunque
no ha podido resolver por si solo los problemas de
ensefar y aprender mejor la Historia en la Educacién
Primaria.

A pesar que existen maestros primarios que
entienden esta propuesta tedrica y logran incorporarla
en su quehacer y ajustarlo a la manera de ensefar
de acuerdo con las peculiaridades, intereses vy
motivaciones de los escolares, esta situacién no se
logra de forma homogénea en todos los maestros.
Ello revela la necesidad de atenderlo didacticamente,
al subsistir en la practica rezagos de la ensefianza
positivista.

Desde el punto de vista didactico, esto quiere decir
que el maestro debe lograr un clima de afectividad
y emotividad en las clases, que no sélo haga vivir a
los escolares cada uno de los hechos historicos, sino
también descubrir sus causas, sus nexos esenciales,
ademas de ensefarles el valor y la utilidad practica
que tiene aprender la historia para su vida actual y
futura. De este modo, es posible cumplir con las dos
dimensiones esenciales apuntadas por J. Marti, la
historia real y la historia como analisis del devenir de
las sociedades.

Como sintesis de esta corriente marxista debe
distinguirse lo expresado de manera logica, coherente
y objetiva por C. Marx y F. Engels, enriquecido
luego por V. I. Lenin, y no asi las aportaciones que
de diferente naturaleza han hecho los economistas
de la socialdemocracia que a finales del siglo

14

XIX y principios del XX abandonaron el objetivo
revolucionario del materialismo historico.

La interpretacion que el estalinismo y sus variantes
internacionales dieron al materialismo historico hasta
llegarlo a convertir en doctrina oficial de los estados
(tal es el caso de la ex-URSS), convirtié al marxismo
en una doctrina fria, rigida, catequistica, dogmatica,
cuya nueva funcién pretendia la legitimidad ideoldgica
de una realidad y de un poder que la practica no tardo
en comprobar la no pertinencia con las concepciones
originales y dialécticas expuestas por los clasicos del
marxismo.

El dogmatismo marxista y su socialismo real
europeo que entré en crisis a finales de la década
de los ochenta, quiso ser interpretado como el fin de
la historia, cuando la teoria marxista sigue en pie,
como metodologia para el estudio de la historia y en
general de la sociedad.

Junto a la corriente historiografica marxista en
el siglo XX, la Escuela de los Annales ha influido
muchisimo en los historiadores y en los avances de
sus estudios. Incluso en sus inicios esta escuela tuvo
puntos de contacto con el marxismo, que algunos
autores de diferentes paises no quisieron reconocer
por diferencias de orden ideologico.

El objetivo declarado de la Escuela de los Annales
fue desarrollar una labor historiografica que rompiera
los estrechos limites de la herencia anterior, de la
historia hecho-légica hasta entonces predominante
y que se estudiaran todas las manifestaciones
histéricas en su profunda unidad (con esto se acercan
a la concepcién marxista de la historia total).
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Sin dudas, el fuerte influjo que han tenido los
trabajos de L. Febvre, M. Bloch, F. Braudel y J. Le
Golf, por solo mencionar algunos de sus seguidores
mas conocidos, ha contribuido a otorgar un lugar mas
decoroso a la Historia como Ciencia, pues considera
que el objeto de la historia es el hombre en sociedad
y que todas las manifestaciones historicas deben ser
estudiadas en su profunda unidad.

Sin embargo, en esta corriente hay un cierto
menosprecio por el acontecimiento (aunque no
sea declarado oficialmente), hace hincapié en los
periodos de larga duracidn; desplaza la atencion
de la vida politica hacia la actividad econdmica, la
organizacion social y la psicologia colectiva y trata de
aproximar la historia a las otras ciencias humanas.

Uno de sus seguidores F. Braudel, ubica en el
centro de sus estudios a la periodizacion, recurriendo
a una historia estructural: tiempo corto de los
acontecimientos, tiempo medio de las coyunturas y
tiempo largo de las estructuras, con lo cual limita el
alcance de esta para ser seguida en la Educacion
Primaria.

A pesar de estas insuficiencias, desde el punto
de vista didactico, hay estudios de sus seguidores,
relacionados con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia que buscan la integracion
de referentes tedricos de naturaleza socioldgica,
psicolégica y pedagogica para elevar la calidad del
aprendizaje historico en los escolares, otorgandole a
estos ultimos un importante papel en su gestion del
aprendizaje y ampliando las fuentes para aprender
esta materia.

Estos estudios sostienen que en la Educacién
Primaria se puede ensefar la historia transitando por
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lo personal, familiar, local y nacional como etapas
entrelazadas y posibilitando al escolar primario la
comprension de por qué aprende historia, ademas de
apropiarse de su utilidad personal y social.

Esta dinamica de aprendizaje historico -es
sustentada por la corriente marxista- no solo atiende
el conocimiento histérico didactico referido a la
historia local y nacional, sino que se adentra en la
historia personal y familiar como conocimientos
sociales, lo cual permite la formacion de las nociones
y las representaciones historicas en los escolares
primarios.

En resumen, los seguidores de la escuela de los
Annales son partidarios de una historia problema
contra la omnipresencia del hecho histérico de los
positivistas, niegan el papel de unica fuente historica
al documento y para ellos toda realizacion de la
actividad del hombre tiene caracter de fuente.

La historia debe centrar sus estudios en sociedades
concretas ubicadas en espacio y tiempo, siguiendo
el distinto ritmo temporal de las diversas realidades
sociales, le abrieron el campo de estudio de la historia
ampliandola también a las aristas econdémicas y
sociales, lo que provocé la colaboracion con otras
disciplinas, y aunque no se lo propusieron, y en
contradiccion con sus ideas primarias, se produjo una
especializacion y fragmentacién en su investigacion.

Por lo comentado, se puede apreciar que las
corrientes historiograficas tratadas se sustentan,
explicitas o no, en una concepcion filosofica y de
acuerdo con su interpretacion, asi sera entonces
la posicion que asumen los historiadores, didactas
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y maestros con respecto al proceso de ensefianza
aprendizaje de la historia.

El proceso acelerado que se produce en la ciencia
y en la tecnologia en el siglo XX estuvo asociado a
un proceso de profundizacién desde aristas cada
vez mas particulares, mientras se producia un
acercamiento entre las ciencias en la solucion de
problemas, creando campos de estudio comunes y
meétodos de investigacion que se complementaban
en funcion de revelar los nuevos conocimientos
cientificos.

La necesidad de las relaciones interdisciplinares
en la ciencia en el siglo XX se fue haciendo cada
vez mas evidente y su justificacion tiene sustentos
epistemologicos, filoséficos y sociolégicos. La
naturaleza del contenido de la ciencia y ser el reflejo
de larealidad objetiva en forma de conceptos, teorias,
leyes, regularidades, entre otros, delimita que no
se pueden encontrar los rasgos que caracterizan
un hecho, proceso o fendmeno histérico desde lo
fragmentado.

Asumir dialéctica y conscientemente la corriente
marxista, indica que el proceso histérico en la
Educacién Primaria, debe entrar en un periodo
de transito de estudios predominantemente
fragmentados a uno holistico, de métodos de
investigacion basicamente cuantitativos a unos de
mayor presencia de lo cualitativo en los estudios
sociales, de procesos Vvistos desde posiciones
metafisicas hacia los dialécticos y cambiantes.

Desde esta perspectiva me resultd necesario
profundizar en otras aristas del estudio epistemoldgico
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con el objetivo de asumir e integrar los referentes
tedricos que sustentan el tratamiento historico en el
proceso de ensefianza aprendizaje en la Educacion
Primaria.

Para concluir la sistematizacion realizada que
sirve de fundamento para ensefar la Historia en la
Educacion Primaria, tendremos en cuenta aspectos
psicoldgicos, axiolégicos, socioldgicos, pedagogicos
y didacticos, desde el fundamento historico-filosofico
del materialismo dialéctico e historico.

Autores como J. L. Rubinstein (1974), V. Gonzélez
[et. al] (2001) y S. V. Alvarado (2004) expresan, de
una forma u otra, que el contenido histérico ofrece
un sentido de orientacion y secuenciacion en que
ocurren los procesos, lo cual es necesario para la
parte ejecutora de la personalidad.

La apropiacion del sentido del tiempo y el espacio
en el sujeto depende de su actividad, motivos,
vivencias, experiencias, entre otros, denota la
necesidad de la educacién de la temporalidad y la
espacialidad en los escolares.

El dominio del tiempo y el espacio convencional
que posee un adulto instruido es, sin dudas, el
resultado de un proceso gradual de aprendizaje a lo
largo de muchos afos, y no debido a ninguna facultad
innata o adquirida improvisadamente en el curso de
la infancia y adolescencia.

La experiencia de una determinada temporalidad
socialmente vivida es el marco en el que se
desarrollan los procesos cognitivos individuales, de
ahi el caracter subjetivo que no debemos desconocer.

Segun S. V. Alvarado (2004: 50) tres grandes
psicologos del siglo XX “(...) acogen diversas
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perspectivas de la temporalidad para explicar el
comportamiento humano: Freud, por ejemplo, se
centra en el pasado; Piaget en el pasado-presente y
Vigotsky en la relacion pasado-presente-futuro”.

Mi criterio es que el problema de la dimension
pasado-presente-futuro no ha estado solamente
presente en la Filosofia y la Historia, sino que rebasa
a estas ciencias y es estudiado por otras disciplinas
entre las que se encuentra la Psicologia.

J. Piaget, fundador de la Escuela Genética de
Ginebra, le dedic6 atencion a la ensefianza de las
Ciencias Sociales y de manera particular a la Historia;
sin embargo, la estructuracion de los estadios de
desarrollo del nifio y el adolescente, implicaba que
no se ensefara la Historia hasta después de los 11
anos.

Este autor le daba una primacia al desarrollo con
respecto a la ensefianza, consideraba que se debian
esperar determinados niveles de maduracion y
desarrollo en el ser humano para incluir saberes mas
complejos como los relacionados con los hechos,
procesos y fendmenos histéricos.

Se ha podido demostrar que la formacién del
conocimiento historico no esta tan relacionada con las
capacidades del individuo y el desarrollo del estadio
de las operaciones formales, como con la influencia
del proceso de aprendizaje, en particular, las
caracteristicas especificas de la materia a aprendery
el tipo de tareas que se le propone al escolar; posicion
que defiende la Escuela Histérico — Cultural que tiene
su origen en las concepciones vigotskianas.

Autoresdentrodelosque sedestaca J.L.Rubinstein
(1974) senala que la clase de Historia desde las
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edades tempranas forma en los escolares primarios
una profunda nocion y representacion historica, exige
el perfeccionamiento de su proceso formativo, al
percibirse que no es cualquier conocimiento adquirido
por el ser humano, sino aquellos determinantes en la
estructuracién de la personalidad.

Para concebir el estudio de la personalidad en la
psicologia, debemos tener en cuenta la participacion
activa de la autoconciencia en la regulacion del
comportamiento, que va a establecer las bases para
desarrollar el principio de la unidad de lo afectivo y
lo cognitivo, principio basico para comprender la
personalidad como sujeto regulador, inmerso en
diferentes tipos de actividades, no solo se transforma
por estas, sino que es capaz de mantener sus
aspectos esenciales, trascendiendo lo inmediato a
través de fines y objetivos socio-histéricos formados
en su desarrollo.

Varios son los autores que han definido la
categoria personalidad, unos se orientan hacia los
aspectos mas generales, otros se centran mas en
sus funciones, otros la definen como la capacidad
que tiene el hombre para autodeterminarse, mientras
que algunos autores precisan los elementos o niveles
que forman la personalidad como sistema.

Para F. Gonzalez Rey (1982: 4), que constituye
uno de los mas importantes estudiosos de esta
problematica en Cuba, “la personalidad es un complejo
sistema que integran formaciones psicoloégicas de
distinto grado de complejidad, las cuales se organizan
activamente alrededor de la jerarquia de motivos
del hombre, con una participacion muy activa de su
conciencia”.

Al revisar la estructura de la personalidad se
conceptualiza que forman parte de lo afectivo los
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sentimientos, la voluntad, el caracter, los intereses,
las necesidades y las motivaciones. Para que
estas formaciones motivacionales se conviertan en
conocimientos representativos duraderos en los
escolares primarios, se hace necesaria la actividad
psiquica cognoscitiva.

En esta actividad influyen procesos psiquicos que
funcionan como un sistema: la sensopercepcion, la
memoria, la imaginacion y el pensamiento, segun nos
comentan F. Gonzalez (1982) y V. Gonzalez [et. al]
(2001).

Dentro de las clasificaciones sensoperceptuales
estan la percepciéon del espacio, el tiempo y el
movimiento, que tienen un papel fundamental en la
orientacion de la actividad humana. La percepciéon
del tiempo y el espacio nos brinda un reflejo objetivo
de la duracion, velocidad, lugar y sucesion de los
fendmenos reales que rodean al hombre, y que
necesitan de una educacion a lo largo de toda la vida,
con especial énfasis en las primeras edades.

Los procesos de la memoria y la imaginaciéon
pueden ser ubicados en un momento intermedio
entre el conocimiento sensorial y el racional. A
este conocimiento los psicologos lo denominan
conocimiento representativo. Para V. Gonzalez [et.
al] (2001: 156) la representacion es “en sus inicios
la imagen reproducida de un objeto, que se basa en
nuestra experiencia pasada (...)".

Este colectivode autoresrefiere que elconocimiento
perceptual tiene como resultado unaimagen del objeto
cuando estamos en presencia del mismo, mientras
que la representacion es la imagen del objeto cuando
este no nos es dado inmediatamente, pues se forma
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partiendo de una influencia sensorial precedente.

En los elementos axioldgicos, la apropiacion de los
contenidos histéricos implican una participacion del
escolar en interaccién con su grupo, con la familia,
con la comunidad y la sociedad en general, que
implica una mirada mas integral de este proceso, de
modo que los escolares primarios logren insertarse
en la vida social.

Como aporte desarrollado por Vigotsky el hombre
es el productor de valores ya que desarrolla una
riqueza material y espiritual, formada a partir del
principio de la interiorizacion como mecanismo
explicativo de la conducta del individuo. Esto significa
que los valores como reguladores de la actuacion en
la formacion psicoldgica de la personalidad integra lo
cognitivo y lo afectivo como motivo de actuacion.

Estas razones reflejan que a través del tiempo
se fue integrando la formacion de valores como un
trabajo continuo, al mantener la unidad de criterio
entre la formacion brindada por los padres de familia
como primeros formadores de sus hijos, con la
colaboracion de los centros educativos en el proceso
de formacion integral de sus escolares.

Los valores deben ensefiarse entonces desde
las vivencias diarias permitiendo que los escolares
los experimenten, en tanto ellos pueden llegar a
realizarse dentro de un proyecto de vida, que les
permita la facil convivencia dentro del entorno en que
se desempefien.

Para que la formacion de valores sea eficiente
debe ser multidisciplinaria, autbnoma y participativa,
donde los escolares puedan crear conciencia del bien
y el mal, logren un manejo de la voluntad y deseo
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de superacion teniendo como apoyo el aporte de los
maestros en el desemperiio del desarrollo integral y
en la toma de decisiones.

Se ha comprobado que el trabajo en grupo en
la Educacion Primaria, debidamente orientado,
proporciona condiciones favorables, no sélo para
la asimilacion de conocimientos, sino también
para el desarrollo de valiosas caracteristicas de
la personalidad en sus miembros estimulando la
autoeducacion, una posicion activa ante su propio
desarrollo.

En el aspecto social, los logros se refieren al
desarrollo de la capacidad de convivir y organizarse
colectivamente, aprender a trabajar en grupos, el
desarrollo de actitudes colectivistas, de respeto y
ayuda mutua.

Para que en el escolar se conforme el sentido de
la temporalidad de todas las acciones del hombre y
comprenda el transcurrir desde el pasado, lejano o
cercano en el tiempo, debe entender la historia desde
los valores que cada época posee.

No se distinguen e identifican las épocas historicas
solo por sus protagonistas y hechos, sino también
por el conjunto de ideas, normas, valores y modos
de actuacion que la conforman, revelando también el
progreso, la continuidad y la discontinuidad.

Asociado a la educacion historica asumidas por
los psicélogos estan las posiciones que manejan
los sociélogos, pues la percepcion histérica en el
ser humano no puede darse fuera de los marcos
sociales, a niveles micro, meso 0 macro, pero siempre
formados en un contexto de relaciones sociales.

El dosificar mejor el horario del dia, e ir dandole
prioridad a las diferentes actividades sociales que
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deben emprenderse, revela la posicion a ensefar
desde el curriculo, como un unico proceso a partir
de la correlacion entre el tiempo personal, el tiempo
social y el tiempo histérico. De esta manera los
escolares primarios podran sentirse verdaderos
protagonistas de la historia y comprendan la utilidad
practica y social del aprendizaje historico.

Aqui aparece desde lo epistemoldgico la relacion
entre tiempo personal (por la singularidad de la
percepcion del tiempo en cada persona), el tiempo
social (relaciones de significado temporal que se
adquieren en la relacion entre sujetos que aprenden)
y el tiempo histérico (simultaneidad de duraciones,
movimientos y cambios que se dan en una colectividad
humana a lo largo de un periodo determinado), pero
refleja un momento de sintesis de como el hombre
viene desarrollando su actividad desde el pasado,
mientras transita por su presente para entender como
proyectarse hacia el futuro.

La evolucidn en la ensefianza histérica va siendo
cada vez mas precisa, flexible y rica, a la vez que
se trata de resolver nuevas metas o preguntas
generadas en cada momento y contexto histérico
concreto. Por lo tanto, el tiempo en la historia es
multiple, la duracion de las distintas realidades
sociales es diversa y los ritmos de evolucion de una
sociedad o de un continente varian en cada fase de
su desarrollo.

En el desarrollo del proceso de ensehanza
aprendizaje historico desde la relacion dialéctica
de historia personal, familiar, local y nacional, la
perspectiva sociolégica se convierte en un sustento
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de innegable valor al incidir en la necesidad
del conocimiento de la sociedad a partir de la
microsociedad (la comunidad), al utilizar estrategias
didacticas que se caractericen por el protagonismo,
la intervencion social, la critica y la solucién de
problemas, como vias para una formacion mas
integral y comprometida, individual y socialmente.

La educacién historica en la Educacién Primaria,
debe dirigirse a que el escolar logre el conocimiento
de susraices y realidad, al identificar sus posibilidades
y necesidades.

Esta ademas, apunta a la formacion de la
colectividad, en el sentido de la conciencia de la
interdependencia, no en la sumision de lo individual,
sino la interdependencia en la identidad y en la
diversidad. Pues, el escolar, si bien es producto de la
sociedad y su cultura, es un ser actuante protagénico
importante en ella.

La ensefianza de la historia revela, -desde la
Ciencia Historica- relaciones sociales necesarias,
emanadas de la propia naturaleza del contenido a
ensefar, mientras desde el proceso de ensefianza
aprendizaje también se advierte como una necesidad
el establecimiento de nexos entre los sujetos que
ensefian y aprenden, sustento tedrico asumido para
estructurar el aprendizaje histérico en los escolares
primarios.

Comprender el proceso desde las dimensiones
filoséfica, axioldgica, socioldégica y psicologica no es
suficiente para sustentar la concepcion, por eso hay
que recurrir a los referentes pedagogicos y didacticos.

La concrecion de la intencionalidad de educar a
los escolares se materializa en una correcta direccién
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del proceso de ensefanza aprendizaje desarrollador,
segun lo formulan autores como D. Castellanos [et.
al] (2001) y P. Rico [et. al] (a) (2004).

Lo desarrollador del aprendizaje historico proviene
de la Escuela Histérico Cultural aportada por L. S.
Vigotsky. A partir de sus postulados se concibe y
fundamenta el papel de la educacion historica en la
Educacion Primaria, ha de serel de crear, proporcionar
desarrollo y conducir a los aprendices de un nivel real
a otro superior ideal.

Para entender estas formulaciones es necesario
asumir el postulado referido a la zona de desarrollo
préoximo -al decir de su autor Vigotsky-, es la distancia
entre el nivel real de desarrollo determinado por
la capacidad de resolver un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién del problema, bajo la guia de un adulto o
en colaboracion con otro comparero capaz.

El proceso de ensehanza aprendizaje histérico
desarrollador es aquel que constituye un sistema,
donde tanto la ensefianza como el aprendizaje
histérico, como subsistemas, se basan en una
educacion desarrolladora, implica una comunicacion
y actividad, cuyo accionar didactico-metodoldgico
genera estrategias de aprendizajes historicos para la
formacion integral de la personalidad del escolar.

Seria importante precisar algunos rasgos
didacticos? que deben identificar la ensefianza de
la Historia en la Educacion Primaria para que sea
desarrolladora debe tener presente:

- Como base los hechos, procesos y fenbmenos
histéricos en su concatenacion dialéctica. Los hechos

2 Estos rasgos que identifican la enserianza de la Historia des-
de la Educacion Primaria se reelaboran a partir de los presupuestos
aportados por José Ignacio Reyes Gonzalez [et. al] (2006).
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representan una parte de la realidad objetiva que
existe independientemente de la conciencia humana.

- La temporalidad en la relacién dialéctica (pasado
— presente — futuro). Desde el presente rastrear en el
pasado, para al comprenderlo revelar los nexos con
el presente y poder construir el futuro.

- La espacialidad (los hechos ocurren en un
espacio y/o lugar geografico determinado).

- Los protagonistas individuales y colectivos (todos
formamos parte de la historia), como expresion de la
relacion de historia personal, familiar, local y nacional.

-La totalidad, por la diversidad de actividades
que realiza el ser humano, de tipo: econdmicas,
politicas, militares, sociales y culturales; que revela la
naturaleza compleja de la propia actividad humana,
siendo expresidon de la multidimensionalidad vy
pluralidad dialéctica del accionar humano.

- La argumentacion, interpretacion, comprension,
comparacion y valoracion, para sobre esa base
transformar y crear esencias, expresadas en
conceptos, regularidades y leyes, que expliquen el
proceso histérico.

- La memoria que se reconstruya, sin espacios
cerrados al estudio, que posibilite que cada
generacion de historiadores utilice variados métodos
investigativos, que revelen nuevas aristas en el estudio
de los hechos, procesos y fendmenos historicos.

- La objetividad y a la vez revelar un compromiso
de clase, sin desconocer o enajenar absolutamente la
esfera subjetiva de los hombres, pues todos hacemos
y formamos parte de la historia.

Elproceso de ensefianza aprendizaje historico para
que sea desarrollador supone armonizar los nexos y
relaciones entre sus componentes: escolares, grupo,
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maestro, objetivo, contenido, métodos, medios de
ensefianza, formas de organizacion y evaluacién en
estrecho vinculo, confiriéndole a ese todo un caracter
dialéctico, a la vez, es procesal, gradual, progresivo,
multidimensional,  contextualizado,  cooperativo,
mediado y en funcién de aprender, pues se debe
educar desde, durante y para toda la vida.

Los estudios didacticos de C. M Alvarez y R. M.
Alvarez, constituyen el sustento teérico desde el
cual explico la relacion de los componentes del
proceso, sobre todo los aportados por esta ultima
autora, que situan a los escolares en el centro del
proceso pedagogico, bajo la direccion acertada de
los maestros.

El sentido de la historia es inherente a los seres
humanos, de ahi que la escuela se debe considerar
cada vez mas responsable de su proceso de
adquisicion. Para poner en el centro del proceso a
los escolares, el maestro, como parte del diagndstico
pedagogico integral, debe incluir todos los
conocimientos historicos descritos, para precisar en
qué medida los contenidos historicos van a favorecer
su formacion y desarrollo en su transito por el segundo
ciclo de la Educacion Primaria.

Conocer cdémo opera el escolar con los
conocimientos histéricos que se forman desde el
primer ciclo, en qué lugar él se ubica dentro de la
historia y cual le atribuye a los coetaneos, al maestro,
a la familia y a la comunidad, forman parte de los
aspectos necesarios a explorar ya que marcan pautas
para seguir en el proceso de formacion historica.

Por lo tanto, en la Educacion Primaria, para que el
escolar se convierta en protagonista y el responsable
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de su aprendizaje, se debe desarrollar un aprendizaje
activo, reflexivo y valorativo de los hechos, procesos
y fendmenos, donde se asimile la cultura en forma
personalizada, consciente, critica y creadora en un
proceso de crecimiento contradictorio y dinamico en
el que elabora con otros sus aprendizajes de la vida,
con vistas a alcanzar su realizacion plena.

Como todo proceso de aprendizaje desarrollador,
se busca que los escolares, al ser protagonistas
de dicho proceso, apunten hacia la indagacion en
fuentes variadas, la incursién en investigaciones
sencillas que lo impliquen con otros actores de la
historia, con algunos de los cuales esta unido por
lazos consanguineos y otros sujetos que forman
parte de su entorno escolar, comunitario y social.

La direccion de este proceso historico esta a cargo
del maestro, promotor dentro del grupo del aprendizaje
de todos los escolares desde una concepcion de
atender lo individual desde la diversidad, que puede
hacer eficazmente si realiza sistematicamente el
diagnostico pedagogico integral.

A partir del conocimiento que tiene el maestro de
cada uno de los integrantes del grupo, se estructura
la clase favoreciendo el cumplimiento de las metas
estatales y las posibilidades concretas de cada uno.

El maestro le debe proporcionar a los escolares
un proceso de aprendizaje historico desarrollador,
preparando las condiciones técnicas del proceso
cognitivo, de acuerdo con los conocimientos histéricos
previos, atendiendo a la naturaleza del contenido
histérico, las condiciones materiales, afectivas,
espaciales y temporales.
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Este analisis epistémico no niega la influencia de
los factores sociales sobre los personales, pero una
vez que se poseen ciertas caracteristicas personales
el proceso cognitivo es propio del sujeto particular
que aprende, nadie puede sustituir esta actividad
individual.

Por eso, se cometen ciertos errores en el proceso
de ensefanza historica en la Educacion Primaria,
entre los cuales se ubica el hecho de que el maestro
no tenga en cuenta las actividades individuales del
aprendizaje historico. Los directivos y maestros
-obsesionados por la socializacién de la ensehanza-
caenen el “error” de ir directamente al momento grupal
del aprendizaje, sin reconocer que hay un espacio
obligado en el aprendizaje histoérico, el individual.

El maestro es un agente social y por lo tanto, es
el factor que vincula al escolar con la materia, con
la sociedad y/o con los demas coetaneos. Pero
el maestro prepara aquellas condiciones donde
el escolar aprenda por si mismo, esto no quiere
decir que el escolar sélo descubra el contenido
histérico, sino que el maestro puede y debe, en
ocasiones, brindar modelos légicos de la materia, y
llegado el momento, debe programar las acciones
y las estrategias historicas, para lograr un proceso
cognitivo transcurra autébnomo.

El maestro sintetiza lo mejor de la cultura,
historia-sociedad-ciencia y por una mediacion
pedagdgica facilita al escolar el aprendizaje historico
seleccionando los cotenidos mas valiosos y Uutiles,
ademas de las actividades que lo llevaran mas
rapido y sin esfuerzos inutiles a su mayor desarrollo
y autonomia.
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Partiendo de estos presupuestos, el maestro
determina los objetivos formativos, donde se
definen las metas de cada clase en la que debe
promover el desarrollo de los escolares; pero ese
proceso de formulacion de objetivos formativos
esta intrinsecamente vinculado a la seleccion y
secuenciacion de los contenidos histéricos, donde
se integran como un haz los conocimientos, las
habilidades, los valores y los modos de actuacion.

Los objetivos expresan el fin que se debe lograr en
el escolar durante la actividad, tanto material como
espiritual, para la satisfaccion de sus necesidades,
asimiladas subjetivamente en forma de intereses. Por
lo tanto, los objetivos que se elaboren para las clases
de historia, deben encerrar en su esencia un conjunto
de valores reveladores de la esencia humana de las
cosas, su significado e importancia para el escolar
que aprende.

En la estructura compleja y sistémica que supone
el objetivo, este tiene caracter rector, adoptando
la funcidon de orientar el proceso de ensefanza-
aprendizaje histérico.

Del caractery naturaleza del objetivo se determinan
contenidos, metodologia (métodos, medios y formas
de organizacion) y evaluacion, estableciéndose las
interrelaciones entre ellos, asi como los vinculos
con los sujetos del proceso, todo lo cual provoca las
relaciones dialécticas entre todos los elementos que
intervienen en el proceso historico.

Para que los objetivos cumplan con su rol formativo-
educativoy no queden en una mecanizacién -sucesion
de lecciones- el trabajo del maestro debe tener una
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correcta orientacion hacia el presente, las exigencias
de la vida, conectando el contenido histérico con la
cotidianidad a enfrentar por el escolar hoy y mafana.
Sin dudas, ninguna otra profesion necesita tanto de
ideas precisas y objetivas, pues a partir de ellas se
proyecta el futuro.

En mi criterio, los objetivos son los fines que antes
y durante el proceso de ensenanza-aprendizaje
histérico, se van conformando sobre el modo de
pensar, sentir y actuar del escolar, que encierran la
idea de prevision, tanto como de evocacion del futuro
resultado de su actividad. Al reflejar los motivos,
intereses y necesidades partiran de su conocimiento
y sus propias aspiraciones, individuales y grupales.

Desde el estudio realizado adquiere una vital
importancia la apreciacion por parte del maestro de
las nociones y representaciones historicas, pues
estas son esenciales para asimilar los contenidos
historicos. Esto me permite afirmar que su tratamiento
en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
historia se convierte en componente importante para
la educacion historica de los escolares.

Desde estos elementos, una correcta seleccion y
secuenciacion de los contenidos historicos por parte
del maestro, favorece la significatividad, desde su
valor axiolégico, légico y psicologico.

Los conocimientos  histdricos  personales,
familiares, comunitarios, locales y nacionales deben
promover la motivacion de los escolares primarios
por aprender, propiciando no solo el dominio de
conocimientos, sino promoviendo la apropiacion
de habilidades y habitos para aprender de manera
independiente. Ello permite su educacion integral.
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Estas razones, son el pretexto de la elaboracion
de un tema dirigido a los contenidos historicos, sin
que sea proposito agotarlo, sino mas bien suscitar
reflexiones, comentarios y criticas que puedan
enriquecer proximas transformaciones de la
ensefianza de la historia en la Educacion Primaria.

La seleccion del contenido en el proceso de
ensefanza-aprendizaje historico, entre polémica
y desafio.

“La Historia en la Educacién Primaria para
alcanzar un conocimiento libre de errores,
debe adoptar una actitud cientifica”

La Ciencia Historica, desde diferentes corrientes y
posiciones epistemoldgicas, ha venido conformando
un entramado de conceptos que posibilitan, por una
parte, la realizacion de la investigacion historica y
por otra, la presentacion de los resultados cientificos
ante la sociedad, cuestion que debe ser considerada
por la asignatura Historia en el acto de seleccionar
los contenidos y su estructuracion didactica.

La educacién histérica, como parte fundamental
de la formacion integral de la personalidad del
escolar primario, esta pasando hoy por un momento
importante de cambio gracias a la preocupacion de
historiadores y didactas de esta ciencia que la han
enriquecido con sus estudios.

Dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje
histérico® se busca la integracion de referentes
tedricos de naturaleza filosofica, historica,
sociologica, psicoldgica y pedagogica para elevar la
calidad del aprendizaje en los escolares otorgandole

3 Este tema se sustenta fundamentalmente en el capitulo I de la
tesis realizada por Angel F. Jevey, (2007).
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a estos ultimos un importante papel en su gestion del
aprendizaje.

Desde estos presupuestos, al asumir la relacion
ciencia—asignatura, la Didactica de la Historia precisa
qué parte de la Ciencia Historica puede ser apropiada
porlos escolares e incluye aquellos conocimientos que
revelan el aspecto externo de los hechos, procesos y
fendmenos historicos ubicados en espacio y tiempo y
realizado por protagonistas individuales y colectivos.

En la practica educativa, frecuentemente se
identifica el contenido histérico solo con el sistema
de conocimientos. Existen otras tendencias donde
se preguntan qué es mas importante, si pertrechar
de conocimientos a los escolares o desarrollar sus
habilidades, otros menosprecian la practica y sélo
hacen énfasis en el sistema de conceptos.

Desde mi posicion ninguno de estos enfoques
es totalmente correcto. El contenido histérico es el
componente del proceso de ensefianza-aprendizaje
que expresa aquellos aspectos necesarios e
imprescindibles para cumplimentar el objetivo y se
manifiestan en la sucesién de los elementos de la
cultura y su estructura, de lo que debe apropiarse el
escolar para alcanzar los objetivos.

El contenido es la parte de la cultura seleccionada,
con sentido pedagdgico, para la formacion integral del
educando. El contenido se refiere a los conocimientos
cientificos: hechos, conceptos, teorias, enfoques,
paradigmas. Incluye ademas, los modos (modelos
y métodos) de pensamiento y actuacién aceptados
progresivamente por la sociedad para la comprension
efectiva de los saberes cientificos, del dominio de
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las fuentes requeridas para la actividad y para la
comunicacién social.

El contenido, segun nos refiere R. M. Alvarez de
Zayas (1997: 45) “incluye las actitudes, normas vy
valores, productos de la accion humana. El contenido
reflejo de la ciencia y, de la sociedad en general, lleva
implicito las potencialidades para que el hombre lo
enriquezca, lo transformey se transforme a si mismo”.

A estos elementos se les suman aquellas
relaciones esenciales necesarias para explicar y
comprender, de manera general, el devenir histoérico,
desde lo causal y la huella que dejan esas acciones
en la historia. Estos dos ultimos aspectos en un nivel
elemental, pues se esta produciendo en los escolares
primarios un acercamiento factico a la historia, a partir
de identificar, narrar, describir, comparar, ejemplificar
y hacer valoraciones sencillas de los hechos y
personalidades histéricas locales y nacionales.

En el contenido histérico se revelan tres
dimensiones: conocimientos reflejados en el objeto de
estudio, habilidades en el modo en que se relaciona
el escolar con ese objeto, y valores, expresando la
significacién asignada a dichos objetos. Ello indica
entonces que el contenido tiene mayor o menor
significacion en la medida en que se identifique con
los intereses y necesidades del escolar.

El conocimiento, en general, es el resultado de toda
actividad humana cognoscitiva. Dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia, la adquisicidon
del conocimiento histérico esta dada a partir de la
asimilacion de hechos, procesos y fenbmenos, en
los que intervienen las personalidades individuales y
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colectivas, desde la relaciones causales, espaciales
y temporales.

Este conocimiento historico cientifico se adecua
a las necesidades de la Educacion Primaria y
deviene conocimiento histérico didactico para este
nivel educativo. Desde la Didactica de la Escuela
Primaria emanan unas exigencias y requerimientos
que permiten ajustarlo a la naturaleza del proceso de
aprendizaje de los escolares primarios.

Sin embargo, en la ensefianza de la Historia
no siempre se ha estado consciente, ni se han
incorporado deliberadamente los procedimientos
metodoldgicos para investigar la historia como parte
del contenido historico a aprender. Estos métodos de
investigacion de la historia devienen en conocimiento
a aprender en forma de habilidades.

Los procedimientos para conocer la historia y para
reconstruirla, se unen al dominio de otras habilidades
intelectuales, especificas y docentes necesarias para
el aprendizaje de la Historia en la Educacion Primaria,
que como un unico proceso el maestro dirige.

Si bien tener precisado qué contenido historico
se debe ensenar, es un momento significativo
para la reflexiéon didactica del docente, se necesita
armonizarlos con los métodos de ensefanza y
aprendizaje.

De esta misma, manera las fuentes para aprender
la historia se han ampliado también y por ende,
existe una marcada necesidad por parte de los
maestros en elaborar y realizar tareas que posibiliten
la independencia cognoscitiva.

Ademas, se insiste en que estos busquen el
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equilibrio entre los aspectos facticos y légicos del
conocimiento historico a trabajar en las clases, para
que el escolar primario comprenda el lugar que ocupa
en la historia y en la sociedad.

La educacion del ser humano y la conformacién
integral de su personalidad ha sido atendida por los
investigadores y pedagogos. En la propia evolucién
de la Pedagogia ha estado siempre latente la
contradiccion entre instruir y educar, ya que los mas
progresistas se dieron cuenta tempranamente que la
finalidad de la escuela no era instruir solamente, sino
partiendo y en interaccion con la instruccion, lograr la
educacion del ciudadano.

De la rica gama de aristas que se desprenden
del estudio del tema de la educacion historica, me
detendré en dos ideas que considerd importantes
para lograr las metas que se exige estatalmente a la
ensefianza de la Historia en la Educacion Primaria:

- ¢ Tendra sentido seguir con la vieja polémica entre
el “qué” y el “cdmo” ensenar el contenido histérico?

- ¢ Sera o no un desafio ensefar un conocimiento
histérico integral que perdure en los escolares?

Desde finales del siglo pasado hasta nuestros dias
la respuesta de los didactas de la historia a estas
interrogantes ha sido diversa. No es mi intencién y
ademas considero que es muy arriesgado emitir un
juicio acabado y/o absoluto, pero refiero algunos
criterios que sustentan mi posicién referido a tan
complicado tema.

Aunque se han logrado aciertos en la formacién,
instruccion 'y desarrollo desde el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Historia en estos mas
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de 20 anos, este no se ha podido despojar de algunas
insuficiencias arrastradas desde 1989, cuando con el
perfeccionamiento continuo de la educacion cubana,
se elaboré un nuevo mapa curricular que la contenia
como asignatura independiente para el segundo ciclo
en la Educacién Primaria.

Entre las variadas manifestaciones que subsisten
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
historico, se hatomado para ejemplificar insuficiencias
contenidas directamente con los dos componentes
personales en este proceso:

-Los maestros: en su explicacion, por no ser
especialistas, en ocasiones no sobrepasan lo que
aparece en el texto del grado y en otras no llega a ese
nivel. Por ende, no ubican al hecho histérico como
nucleo central de su clase, abordan la historia como
pasado sin establecer los nexos necesarios con el
presente y sin atender las vivencias personales de
los escolares primarios, lo cual limita la comprension
de la esencia de los hechos, fenbmenos y procesos
histéricos, desaprovechando el potencial educativo
de la asignatura.

-Los escolares: no siempre relacionan las
acciones con las personalidades historicas, omiten
aspectos esenciales de los hechos histéricos que
deben narrar, los ubican fuera de su periodo histérico,
las valoraciones (escritas y orales) tienden a ser
generales sin aportar aspectos que los tipifiquen,
situacion que condiciona los conocimientos histéricos
e incide en un aprendizaje histérico perdurable.

Al reflexionar sobre como resolver estas
insuficiencias en el aprendizaje histérico y asi
convertirlo verdaderamente en un conocimiento
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representativo, duradero y perdurable en los
escolares, se hace necesaria la actividad psiquica
cognoscitiva y con ella la introduccion de las aristas
filosoficas, socioldgicas, psicolégicas y pedagogicas
en el proceso de elaboracion.

La concepcion se sustenta en el Modelo de Escuela
Primaria* que tiene en su base el enfoque histérico
cultural de L. S. Vigotsky, que reconoce el desarrollo
integral de la personalidad de los escolares como
producto de su actividad y comunicacion.

En esta actividad y comunicacion del aprendizaje
histérico influyen procesos psiquicos que funcionan
como un sistema: la sensopercepcion, la memoria,
la imaginacion y el pensamiento, segun refieren F.
Gonzalez (1982) y V. Gonzalez [et. al] (2001).

Pues, sila ensefianza de la Historia aspira a cultivar
la inteligencia de los escolares, el maestro debe crear
un clima de afectividad y emotividad en sus clases,
no soélo para hacerlos vivir cada hecho historico, sino
también que les ensefie a descubrir sus causas, sus
nexos esenciales, su valor y utilidad.

Asimismo, es necesario educar a los escolares en
la importancia y la fuerza de los valores morales de
los hombres, en el desprendimiento personal de los
héroes de la Patria, en las tradiciones patridticas de
nuestro pueblo.

El aprendizaje desarrollador y reflexivo de los
contenidos de la asignatura Historia en la Educacion
Primaria, implica el protagonismo activo del escolar
primario y las necesarias relaciones entre este, el
maestro, los coetaneos, la familia y los miembros
de la comunidad, a partir del estudio de la relacion
4 P Rico [et al]. Modelo de la escuela primaria: una propuesta

desarrolladora de educacion enserianza y aprendizaje.  La Habana:
Ed. Pueblo y Educacion, 2008.
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historia personal, familiar, local y nacional.

Para muchos investigadores -entre los que me
incluyo- la incorporacion de la tecnologia de la
informacion y las comunicaciones TIC (software
educativo, programas complementarios de Historia
por la TV y videos), traeria consigo mejorias en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia, pero
estos medios no han tenido la repercusion inmediata
esperada, y en ocasiones, por la interpretacion que le
dieron los maestros en su uso en algunas escuelas,
le resté espacio a la vinculacion del trabajo de esta
institucion con los museos y otros lugares histéricos
de la localidad.

Asimilar, en la practica cotidiana de los maestros
de la Educacion Primaria, un cambio de contenidos y
materiales educativos no resulta una tarea sencilla;
quiza por eso aun predomina la ensefianza tradicional
de la Historia en la Educacién Primaria, caracterizada
por la transmision oral y/o escrita de informacion,
generalmente limitada al libro de texto, y por el uso
constante del cuestionario, como guia para la lectura
e instrumento para la evaluacion.

Esta reflexion esta unida a que no hay un consenso
entre los didactas de la historia sobre ¢ cual seria el
conocimiento a impartir en la Educaciéon Primaria?
y ¢cOmo se haria para que los escolares primarios
adquieran un aprendizaje mas duradero? Lo anterior,
apunta a que falta una mayor relacion entre el
curriculo de las ciencias sociales y la sociedad donde
se desarrolla la vida del escolar.

Desde esta primera precision dejo claro que
las nociones, representaciones y los rasgos de
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los conceptos son parte del contenido histérico a
aprender por los escolares y su proceso de formacion
se realiza en interaccion con otros componentes, que
con una marcada intencionalidad el maestro dirige
desde la ensefanza de la Historia.

La formacién, desde la ensefianza de la historia,
es el proceso y resultado, cuya funcion responde
a la preparacion del hombre en todos los aspectos
de su personalidad, pero de manera particular el
conocimiento de los contenidos histéricos. Lo primero,
debe resolver el proceso formativo de los aprendices,
esencia de la instruccion.

Por su parte, la instruccion es el proceso y el
resultado cuya funcién principal es la formacion
integral de los escolares en el conocimiento histoérico.
Como resultado de esa misma apropiacién, se
desarrollan las potencialidades funcionales, que
también son requisitos de la preparacion.

La relacion de la formacién-instruccion potencia
el desarrollo, en cuyo proceso y resultado, se
deben formar escolares en plenitud de facultades,
tanto espirituales como fisicas y en este proceso
de relaciones sociales, los escolares, tienen que
apropiarse de los valores que ha acumulado la
sociedad en su devenir historico.

Por lo tanto, desde la didactica desarrolladora,
el proceso formativo de acuerdo con sus funciones
puede ser instructivo, educativo, desarrollador,
procesos que ocurren a la vez.

El estudio introspectivo del proceso formativo
escolar a partir de la ensehanza-aprendizaje del
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contenido historico en la Educacion Primaria, revela
nuevas relaciones necesarias para enfrentar el
problema referido a la insuficiente formacion de
(nociones y representaciones histéricas) en los
escolares primarios.

Al reflexionar sobre el término nociéon, éste es
entendido como la iniciacion superficial que se tiene
de “algo”, en este caso particular, de como el escolar
concibe la historia. La nocion es el término empleado
en filosofia que designa una idea o concepto basico
que se tiene de algo. En muchos casos se considera
gue una nocion es la representacion mental de un
objeto.

Entiendo por nociones historicas para la Educacion
Primaria a “(...)las imagenes externas e inmediatas
que adquieren los escolares primarios relacionadas
conlos objetos de la cultura material que intervienen en
la historia: instrumentos de trabajo, armas, viviendas,
pero también el aspecto fisico de las personalidades
estudiadas y los lugares donde ocurren los hechos
histéricos”.

Las nociones deben reflejar el aspecto externo del
hecho, a continuacion expongo algunos ejemplos:

- Aspecto externo (fisico) de protagonistas
individuales de la historia: Vicente Garcia, Juan
Cristébal Napoles Fajardo (Cucalambé), José Marti,
entre otros.

- Aspecto externo (fisico) de protagonistas
colectivos de la historia: como se vestian las tropas
de los mambises, la tropa espariola, los miembros del
ejército rebelde, entre otros.

- Aspecto externo de lugares en que han
transcurrido hechos historicos: el teatro Capitolio
de Victoria de Las Tunas, la Plaza Martiana de Las
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Tunas, la Plaza Vicente Garcia, entre otros.

Para formar las nociones, el maestro se apoya
en los medios visuales y audiovisuales, medios
originales y reproduccion de originales, muchos de
los cuales estan en los museos, también en software
educativos, multimedias u otros medios de ensefianza
que permiten la visualizacion de la actividad histérico
social de los hombres y las mujeres.

Mientras que, las representaciones historicas para
la Educacién Primaria “(:::)constituyen una imagen
integra del hecho historico, es algo que ocurrié un
dia determinado, en un lugar determinado con toda
su carga emocional. Son imagenes que reflejan la
actividad econdémica, politica, militar, social y cultural
de los hombres en el decursar histérico”.

Ejemplos de representaciones histoéricas:

- De hecho fundamental: donde se explica, narra,
relata, dramatiza, caracteriza, valora, compara el
hecho en si.

- De hombres que participan en las acciones:
Reunion de San Miguel del Rompe (4 de agosto de
1868). Esta reunién se conoce con el nombre de
Convencioén de Tirsan, la finca donde tuvo lugar era
propiedad de Francisco Vicente Aguilera.

- Dehombres que dirigen las acciones: Alzamiento
de los patriotas tuneros, bajo las érdenes de Vicente
Garcia el 13 de octubre de 1868. Desde este dia se
incorporan a la Guerra de los Diez Ahos.

- De hechos fundamentales: el 10 de marzo de
1952, en las primeras horas del dia, el pueblo tunero
en masa se congregd frente al Palacio Municipal
para condenar el golpe de estado dado por Fulgencio
Batista.

- De situacidn economica: entre los afios 1905 —
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1906, se formé en Omaja perteneciente actualmente
a la provincia de Las Tunas, la Buena Vista Fruit
Company con el objetivo de sembrar y explotar
comercialmente 30 caballerias de naranjas y toronjas.

- De situacion social: en 1951 se constituyo el
Patronato Pro Arte en Victoria de las Tunas.

- De situacion geografica: el 18 de octubre de
1958, llegada de la columna 12 Simon Bolivar a Las
Tunas con la mision de impedir todo tipo de transito, la
entrada o salida hacia o desde la provincia de Oriente.
Perteneci6 al IV Frente Oriental y estaba dirigida por
el Comandante Eduardo Sardinas Labrada (Lalo).

- De situacién politica: fundacion del M-26-7, se le
llamd la Séptima Zona. El Movimiento se constituyé en
el depdsito de ron Pinilla, actual Museo del 26 de julio
en Las Tunas, con la presencia de Frank Pais Garcia
y otros dirigentes provinciales de esa organizacion.

- De hechos secundarios: en las zonas de Elia
(Colombia) y el Francisco (Amancio) accionaron las
Columnas 11y 13.

Puedo referir que la integracién de las nociones
y representaciones historicas para la Educacion
Primaria, son aquellos “ (...)conocimientos de tipo
factologico referidos al tiempo histérico y social en
que transcurren los hechos, los fenomenos y los
procesos protagonizados por las personalidades
individuales y colectivas de la historia, que devela las
peculiaridades del contexto en que se desarrollan y
permite caracterizar y diferenciar los periodos y las
épocas histéricas”.

Mientras que, entre los procesos del pensamiento
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l6gico que intervienen en la formacion de las nociones
y las representaciones histéricas en la Educacion
Primaria estan:

- El andlisis: proceso de descomposicién de todo
el hecho histérico en sus partes para estudiarlos en
su plenitud.

- La sintesis: proceso de integracion de las partes
de los hechos historicos, a partir de los rasgos
esenciales y generales, que revela cualidades que
cada parte de forma particular no ofrece.

Participan de manera activa ademas, los 6rganos
de los sentidos, la vista y el oido. Para la formacion
de las nociones y las representaciones historicas,
podemos seguir las siguientes recomendaciones
didacticas:

- La oralidad del docente (narracion, descripcion,
caracterizacion).

- El texto escolar y otros textos de consulta.

- Los medios audiovisuales (con énfasis en las
emisiones televisas, las teleclases, el video, los
filmes, las grabaciones magnetofonicas, entre otros).

- Las dramatizaciones.

- La investigacion historica de los escolares.

El hecho, es un proceso de caracter complejo,
social y objetivo, que constituye la base para la
ensefianza de la historia, pues no habra historia sin
hechos. Estos son las acciones de caracter social
que ocurren en un lugar y época determinada donde
actuan las masas populares en interaccion con las
personalidades histéricas.

Para estudiar el desarrollo de un hecho historico
el maestro debe tener en cuenta principalmente los
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siguientes aspectos externos: escenario del hecho o
medio geografico, momento en que ocurre, actores
de los hechos (individuales y colectivos) y objetos de
la cultura material.

Mientras que, los aspectos internos que se tendran
en cuenta son: las relaciones causales, temporales
y espaciales entre los hechos, las motivaciones que
provocan la actuacion de los actores de los hechos,
las tendencias y las leyes del devenir historico social
y las consecuencias y huellas que dejan los hechos
por el accionar de los hombres.

Ejemplos de hechos historicos:

- Econdmico: Creacion de algunas organizaciones
obreras. Se funda el gremio de los panaderos en Las
Tunas (1911).

- Politico: Alzamiento de Las Tunas (abril 1933),
dirigido por José Milan Leyva, en este hecho cae
Robertico Cruz Ramon.

- Cultural: En 1951, se constituy6 el Patronato Pro
Arte en Victoria de las Tunas.

- Social: Octubre de 1954, Gustavo y Machaco
Ameijeiras llegan a Puerto Padre y entregan 25
ejemplares de “La Historia me Absolverd” al Dr.
Francisco Garcia, quien los hizo circular entre los
revolucionarios.

- Militar: 29 de noviembre de 1956, Asalto al
polvorin “Cadena”, por Luis Alfonso Zayas, Radul
Castro Mercader y Orlando Pupo como apoyo al
desembarco del Yate Granma.

Cada hecho histérico forma parte de un haz de
hechos que de manera cronoldgica, se desarrollan
en el tiempo y en el espacio. Este tipo de clasificacién
de los hechos es, sin dudas, una abstraccion, pues
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cada uno de los ejemplos expuestos guardan una
relacion mas o menos profunda y su unién permite la
comprension de un proceso histérico.

Cuando se ensefa la historia se acerca a los
estudiantes al estudio de los hechos histéricos, pero
también a los procesos y fendmenos histéricos. El
proceso histoérico contiene un conjunto de hechos
histéricos que los aglutina en una misma finalidad,
aunque los nexos entre los mismos no tengan el
mismo grado de profundidad, tal y como afirmamos
antes.

Ejemplo de proceso historico:

- Las luchas del pueblo tunero para alcanzar la
independencia verdadera, en la etapa Neocolonial.

Los fendmenos histéricos por su parte, no se
pueden enmarcar en un momento determinado,
son expresion de la conjugacion de determinados
factores en la historia. Se manifiestan en una esfera
o varias esferas de la actividad social, depende de
la complejidad del fenbmeno y la trascendencia
del mismo. Hay fenémenos que tipifican un pais,
otros son propios de una region o algunos son de
trascendencia mundial por lo que perduran en el
tiempo y el espacio.

Ejemplos de fendmenos historicos:

-La apariciéon paulatina del capitalismo en la
provincia de Las Tunas en la primera mitad del siglo
XX.

A veces es muy dificil discernir entre los hechos,
procesos y fendbmenos por la manera en que se
manifiestan en la historia, pero de alguna manera
su delimitaciéon tedrica ayuda a comprender la
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complejidad de la historia y la necesidad de conocerlo
para poder estructurar el proceso del conocimiento
histérico en los diferentes niveles educativos.

Los hechos histéricos, como antes se afirmd,
son protagonizados por sujetos, que pueden ser
individuales o colectivos. Sobre los sujetos en la
historia existen diferentes posiciones, el Positivismo
destaca el papel de las grandes personalidades
politicas en la historia mientras que minimiza el papel
de las masas populares, los Annales franceses se
adentraron mas en los sujetos colectivos y la escuela
historiografica marxista destaca el papel de las masas
populares en su interaccion con las personalidades
historicas.

De estos elementos mencionados son esenciales
ensefar en la Educacién Primaria las siguientes
nociones historicas: aspectofisicode los protagonistas
del hecho (tanto individuales como colectivos) y el
aspecto externo (lugar donde ocurre el hecho).

Para formarlas el maestro se apoya de los
medios visuales y audiovisuales, medios originales
y reproduccion de originales, muchos de los cuales
estan en los museos, en software educativos,
multimedias u otros medios de ensefianza.

Muy ligado a lo anterior se enseian las siguientes
representaciones histéricas: de tiempo (fecha en
que se desarrolla el hecho), de lugar (ubicacion
geografica), protagonistas (individuales y colectivos)
y hecho fundamental (donde se determinan los rasgos
esenciales que el escolar debe dominar del hecho
en si). Otras representaciones histéricas: situacion
militar, objetos de la cultura material, situacion
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economica y situacion social.

Para formar las representaciones historicas
el maestro se apoya en la oralidad (narracion,
descripcion, dramatizaciones, caracterizacion), el
texto escolar y otros textos de consulta, los medios
audiovisuales (con énfasis en el video, los filmes,
las grabaciones magnetofénicas, entre otros) y las
investigaciones histéricas de los escolares.

A pesar de la descomposicion anterior, el hecho
historico es un todo, que se caracteriza por su
integridad (caracter compacto de sus partes) y a su
vez hay que revelar el lugar que ocupa en una cadena
de hechos, que revela la relacién pasado — presente
— futuro.

El hecho se debe estudiar en la Educacion
Primaria desde la apariencia hacia la esencia y desde
la esencia menos profunda a la mas profunda. Se va
de conocimientos externos (que revelan el aspecto
externo del hecho) hasta conocimientos esenciales
en el plano conceptual, de las tendencias y las leyes
historico-sociales.

Por lo tanto, la formacién de nociones vy
representaciones historicas correctas en los escolares
son la base para el aprendizaje del conocimiento
historico sin distorsiones. De ahi que en la Educacion
Primaria, el maestro trabaje mas bien en un plano
nocional, lo que no quiere decir que no se excluya la
formacion de algunos rasgos de conceptos basicos.

En laformacién de las nociones y representaciones
histéricas desempefian un papel importante las
percepciones, que seran trabajadas mas adelante.
Estas pueden ser: visuales, auditivas, motrices, pues
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su integracion produce en el escolar el desarrollo
de imagenes reales, concretas sobre los hechos
histéricos que estan estudiando.

A estos hechos historicos se les da tratamiento
basicamente en un plano fenoménico, elemental,
anecdotico, propedéutico y/o de iniciacion, para lograr
nociones y representaciones histéricas correctas vy
formar en los escolares sentimientos de amor hacia
la historia Patria e iniciarlos en la ejercitacion y
desarrollo de las habilidades y en la asimilaciéon de
algunos rasgos de los conceptos.

Existen conceptos que los escolares logran
representarselos con mas facilidad y rapidez,
mientras que otros requieren de mas tiempo, eso se
debe al grado de complejidad que presentan.

Algunos conceptos, por su importancia, se
introducen en una o dos clases; en otros casos, es
preciso recurrir a rasgos de otros que ya domina
el escolar. Ademas, en ocasiones, se necesitan
varias unidades, semestres o todo el curso para su
desarrollo y delimitacion.

Sin dudas, el trabajo con algunos rasgos
basicos de los conceptos historicos, a un nivel de
identificacion, tal y como aparece plasmado en los
objetivos generales de la asignatura, y el uso de estos
términos debe incorporarse al vocabulario activo de
los escolares, aun cuando no se hubiera determinado
su esencia tedéricamente.

Esto a su vez, potencia la creacién en la mente
de los escolares, de nociones y representaciones
histéricas que pueden y deben ser enriquecidas, a
partir de los elementos conocidos, para asi formar
nuevas imagenes vivas de los hechos historicos que
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estan aprendiendo. Téngase en cuenta que todo
sujeto que aprende, como ser unico e irrepetible
tiene una historia vivida, un transcurrir por la vida
social que debe ser objeto de reflexion pedagdgica
si se asume que la educacion de la personalidad
es un proceso que incluye la formacién del sentido
de la temporalidad y la espacialidad como aspectos
basicos.

Nos pudiéramos preguntar ¢sera importante
entonces incluir el tratamiento didactico de la historia
personal y familiar para lograr el conocimiento de la
historia local y nacional en la Educacion Primaria?La
polémica estd en que para algunos didactas, la
inclusion de la historia personal y familiar en el estudio
historico es una via, una estrategia que puede o no
seguirse.

Pero A. F. Jevey®, bajo la direccion de J. | Reyes,
sostiene y explica que los escolares primarios
comprenden mejor la historia local y nacional si se
integra a la historia personal y familiar.

A.F. Jevey (2001: 5) refiere que “El escolar primario
partira de un yo (su historia personal), a un nosotros,
que es su familia (al que llega a través del estudio
indagatorio de la historia familiar), transitando a otro
nivel del nosotros que es la localidad, hasta llegar a
lo nacional y la pertenencia a su Patria”.

Sin dudas, en este ir y venir en la historia el
escolar podra encontrar los hilos conductores que les
permitan el mejor aprendizaje de la misma y ademas,
pueda vivir la experiencia de construir por si mismo
la historia que va aprendiendo, al comprobar su

5 Angel F. Jevey (2001). ;Historia personal y familiar en el cu-
rriculum de la escuela primaria?. Trabajo de Diploma.
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importancia y utilidad para su vida presente y futura.

La integracion de lo universal y lo particular de la
historia como reflejo de la realidad es una sola, cuyos
actores somos todos los hombres y las mujeres al
desplegar nuestro accionar en la vida en sociedad.
La identificacion de contradicciones que se expresan
tanto en lo particular como en lo universal y los nexos
entre estos niveles sustenta la interdependencia de
la historia personal, familiar, local y nacional.

La historia revela las acciones individuales, pero
también las colectivas en toda su gradacion. La
ensefianza de la Historia potencia el reconocimiento
del valor que tiene tanto la individualizacion como
la socializacién en el proceso de educacion de la
personalidad. Se aprecia desde la historia y llega a
ser de utilidad personal y social la manera en que los
hombres se han organizado para enfrentar los retos
que la vida en sociedad depara.

El conocer la historia personal ubica al escolar en
los eventos personales, mientras que el adentrarse
en la historia familiar revela relaciones grupales que
se producen entre personas que generalmente tienen
lazos consanguineos, lo cual implica determinados
niveles de socializacion. A la vez, al apreciar los
eventos locales y nacionales conoce la manera en
que otros hombres y mujeres han actuado a lo largo
de la historia cubana.

El contenido histérico se reconoce como
indispensable para la educacion de la personalidad
de los escolares. La naturaleza de los contenidos
con un alto valor afectivo, como la historia personal y
familiar, se convierte en conocimiento indispensable
para favorecer tanto el desarrollo de las esferas
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cognitivo-motivacional como afectivo-actitudinal de
los escolares.

Se promueve una educacidn integral, que
posibilita la integracién del contexto escolar, familiar
y comunitario desde lo personal-familiar y local-
nacional. Los escolares pueden alcanzar los objetivos
formativos que como fines del modelo cubano
de la Educacion Primaria, implican lo instructivo,
lo educativo y lo desarrollador como parte de la
formacion integral.

Es de interés entonces, que se pueda trabajar la
relacion dialéctica historia personal, familiar, local y
nacional, al ser considerada por este autor como un
principio didactico para la ensefianza de la Historia
en la Educacién Primaria, y para que esto suceda
esgrimo a continuacion una serie de argumentos que
asi lo confirman.

Como fundamento del proceso de ensenanza,
los principios didacticos precisan las indicaciones
practicas adicionales que orientan al maestro en
el trabajo docente educativo. Esas orientaciones
adicionales que constituyen el aspecto operativo de
este problema cientifico se llaman reglas didacticas.

Asumo como principios, operacionalmente, aquellos
que la ensefianza determina y definen los métodos, el
contenido y la organizacién de la misma. Estos, junto
con las reglas, constituyen para los pedagogos, una
guia para la accion.

En rigor, la validez del principio de la relacion
dialéctica historia personal, familiar, local y nacional,
es la misma tanto en el nivel primario, medio,
medio superior y/o superior. Si alguna diferencia
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sustancial puede sefalarse entre uno y otro esta,
precisamente, en las reglas que deben cumplirse para
su implementacion.

Las reglas, por tener un caracter mas preciso,
constituyen el elemento diferenciador con respecto
a la Educacion Primaria. Para el momento, no es
intensidn pronunciarnos por un conjunto de reglas
para cada nivel educativo, sino plantear un conjunto de
medidas, las cuales recomendamos sean tomadas en
consideracion para aplicar, de manera consecuente,
el principio de la relacién dialéctica historia personal,
familiar, local y nacional en la Educacion Primaria. En
esta, se expresan las contradicciones inherentes a las
relaciones existentes entre desarrollo de la cienciay el
desarrollo de la asignatura.

Con la aplicacién del método materialista dialéctico
al principio elaborado, las contradicciones conducen al
perfeccionamiento de la ensefianza en relacion con el
prondstico cientifico. En el trabajo docente cotidiano,
la demostracion del caracter cientifico del contenido
es una premisa del presente principio.

El principio de la relacién dialéctica historia
personal, familiar, local y nacional, tiene caracter
general pues se aplica en otras asignaturas, a partir
de la interdisciplinariedad. Este principio puede y
debe determinar el contenido histérico a aprender, la
metodologia con que se ensefia (métodos, medios y
formas de organizacion).

Larelacion entre las leyes y las reglas didacticas con
el principio de la relacion dialéctica historia personal,
familiar, local y nacional, se concibe a partir de la ley
como aspecto gnoseoldgico general, el principio como
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aspecto normativo derivado de las leyes y las reglas
como el aspecto operativo para cumplir en el principio.

Asi pues, el principio de la relacién dialéctica
historia personal, familiar, local y nacional, se puede
reflejar en varias leyes a la vez. Este principio, de
manera particular, se expresa en la accién conjunta
de las siguientes leyes:

- Leyes gnoseoldgicas (relacion de lo abstracto y
lo concreto).

- Leyes psicofisiologicas (estudio de los reflejos),
que en su mas alto grado se relacionan con las
gnoseoldgicas.

- Leyes psicolégicas (psicologia del aprendizaje,
de la psicologia de las edades del estudiantado y de la
ley y regla de la actividad creadora).

- Leyes pedagodgicas (ley de la direccion de la
ensefanza por el profesory la actividad del estudiante).

- Leyes didacticas (ley de la articulacion de los
conocimientos y del desarrollo cientifico).

Para el cumplimiento del principio de la relacion
dialéctica historia personal, familiar, local y nacional
en la Educacion Primaria, se presentan las siguientes
reglas didacticas:

- Revelar la metodologia dialéctico-materialista
de investigacion y exposicion de las micro-
investigaciones realizadas, en el trabajo individual y
colectivo, a partir del enfoque interdisciplinario en un
ambiente cientifico (vinculacion de lo individual y lo
colectivo).

- Aplicar el enfoque de sistema en el quehacer
del proceso de ensefanza-aprendizaje histérico, a
partir de las habilidades intelectuales argumentar,
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valorar, comparar y ejemplificar mediante las micro-
investigaciones realizadas (vinculacion de lo abstracto
y lo concreto).

- Prestar atencion al uso de los métodos para
favorecer el proceso de autoaprendizaje, sobre la
base de aprovechar la relacion que se establece entre
historia (como la parte de la realidad objetiva que el
escolar debe conocer) e historiar (como dominio de
los procedimientos para obtener los conocimientos
histéricos).

Estas tres reglas didacticas que se desglosan, a
partir del principio de la relacién dialéctica historia
personal, familiar, local y nacional, contribuyen con la
formacion historica, proceso inherente a la educacion
de la personalidad, ademas de elevar la calidad del
aprendizaje de la Historia como asignatura en la
Educacion Primaria.

Estas reglas didacticas se sustentan desde las
relaciones que se establecen entre lo individual y
lo social, lo particular, lo singular y lo general, como
pares categoriales que permiten revelar la dialéctica
entre estos elementos.

No es posible conformar la personalidad del escolar
primario sin aprovechar los nexos que establece con
otros, dentro de los que se incluyen los miembros
de la familia y de la comunidad (desde su historia)
y los protagonistas de la historia nacional desde la
comunidad primitiva hasta nuestros dias.

La conformacion individual de su personalidad se
integra con el mundo de relaciones sociales que tienen
como fuente la historia familiar, local y nacional. Se
trata de propiciar al escolar primario el contacto con
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la experiencia historica de diferentes actores sociales
que posibiliten su educacion, a la vez que se sientan
parte de una familia, una localidad y una nacion.

Sobre este particular J. Marti (1973: 432) expreso
‘(...)hagamos la historia de nosotros mismos,
mirandonos el alma; y la de los demas, viendo en sus
hechos”.

No se logra la apropiacion de valores sociales
generales, como es sentirse parte de unanaciony llegar
a ser cubano, sin seguir una légica que tiene como
origen las vivencias del sujeto que aprende, mientras
estudia y reconoce la historia de la familia de la cual
es parte indisoluble; sobre todo si ese acercamiento a
la historia familiar se hace sin despojarla de los nexos
que tiene con lo local y nacional, que como historia
personal y familiar contextualizada, devienen en
categorias de la Didactica de la Historia Integral.

Entiendo por historia personal contextualizada la
que abarca los hechos, eventos y vivencia personal
pretérita visto desde el presente en su nexo con la
vida familiar y comunitaria en la relacion dialéctica
pasado — presente — futuro. Mientras que, por historia
familiar contextualizada, la que abarca los hechos,
anécdotas y vivencias de la vida familiar dentro de la
relacion pasado — presente — futuro que se estudian
en su integracion con la historia personal, comunitaria,
local y nacional, posibilitando su comprension.

No se trata de ensenar la historia transitando
por lo personal, familiar, local y nacional como si
fueran etapas aisladas, que obligan a este orden
de acercamiento durante su estudio, sino desde la
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dialéctica que se establece entre estas historias,
posibilitar que el escolar primario comprenda por qué
aprende historia y se apropie de su utilidad histérico-
personal y social.

Esta dinamica de aprendizaje, que no solo atiende
el conocimiento histérico didactico referido a la
historia local y nacional, sino que se adentra en la
historia personal y familiar contextualizada como
conocimientos sociales, permite la formacién de las
nociones y las representaciones tempo-espaciales
histéricos en los escolares.

El escolar entendera mejor la historia si se siente
parte indisoluble de ella y para esto el maestro debe
partir de la orientacion del estudio de la historia del
escolar primario (su historia personal), ingresando al
estudio indagatorio de un nosotros (historia familiar),
para poder transitar a otro nivel del nosotros (historia
local), hasta llegar a la historia nacional (pertenencia
a su Patria).

La familia tiene una historia que no soélo interesa
a sus miembros, a veces poco conocedores de la
misma, sino también a los escolares del grupo donde
se inserta.

Esto se ubica dentro de la concepcion del curriculo
Historia—Alumno—Sociedad que plantea R. M. Alvarez
(1998: 4) “(...)Jacumular esos datos, reconocer los
objetos testigos de la época, es hacer historia y sus
efectos son muy educativos”.

La investigacion de la historia personal y familiar es
una experiencia unica para esta etapa, en la que las
relaciones afectivas representan un papel primordial
en el logro futuro de su independencia personal. La
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historia personal y familiar es una historia social, que
puede ser estudiada desde las posiciones asumidas
anteriormente.

Me adscribo al criterio del historiador marxista E.
J. Hobsbawm (1991: 23), al referir que “(...)la historia
social como historia de la sociedad sin dejar fuera
ningun aspecto de la totalidad, tal y como lo senalo el
materialismo histérico desde sus comienzos”. Por lo
tanto, el lugar del hombre en el sistema de relaciones
sociales es parte del contenido que la ensefianza
de la historia debe dejar cada vez mas claro a los
escolares.

Precisamente, la historia personal y familiar es la
conexion primaria entre lo individual y lo social, lo
cual no ha sido convenientemente trabajado, pues
solo desde ella se puede buscar la conexién con lo
local y lo nacional, que hasta ahora aparece en los
programas.

Cada persona necesita, ante todo, encontrarse a si
misma, saber de dénde viene, cual es su origen, qué
legados familiares tiene y es dificil poder encontrar
respuesta a lo anterior eludiendo el estudio de la
historia personal y familiar.

La historia personal no se puede construir
separandola de la historia familiar; desde aquella se
llega con mas facilidad a lo local y nacional.

En algunos materiales consultados, entre los que
se encuentra H. Pluckrose (1993), se afirma que
cuando el escolar cuenta con una familia numerosa,
con contactos frecuentes con sus abuelos desarrollan
un sentido del tiempo mas arraigado, pues al parecer
el contacto e intercambio con la familia le permite ir
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apropiandose de anécdotas e historias que forman
parte de la memoria familiar, aunque la propia familia
ni se percate de ello.

Por eso es muy acertado un proverbio africano
que sefala que “cuando muere un anciano es como
si ardiera toda una biblioteca”, H. Pluckrose (1993:
76), lo que denota la urgencia de recuperar, antes de
que se pierda, toda la experiencia acumulada por las
personas de mas edad de nuestra familia.

Justamente, se desea que la escuela
pueda aprovechar pedagdgicamente todas las
potencialidades que esta situacion le brinda de modo
natural. Quiza el elemento mas polémico sea si todos
los escolares desean investigar la historia de la familia
y mucho mas exponerla a sus coetaneos, debido a
los elementos conflictivos, los aspectos negativos en
alguno de sus familiares u otros, que no desee revelar
fuera del marco del hogar. Por ello el maestro debe
crear el clima psicoldgico propicio para que el escolar
comprenda su situacion histérico-familiar, lo cual
ayuda a que no se sienta avergonzado, ni juzgado
socialmente por las acciones de otras personas.

La memoria histérica que el escolar esta
recuperando en el ambito familiar, se expresa en
objetos que colecciona o recolecta, anécdotas vy
vivencias que parecian perdidas, con lo cual se esta
convirtiendo en el protagonista de una accién de
rescate historico, que le permite no solo solucionar
una tarea escolar, sino entrar en la historia de la
familia como el preservador de la misma.

La historia asume el verdadero realismo que
tiene, ya no es una ficcion que cuentan otros, es el
resultado de utilizar los métodos de la investigacion
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historica ajustados a las posibilidades de la edad,
pero permitiendo develar que el historiador tiene la
necesidad de acudir a variadas fuentes, contrastar
la informacién, analizar detalladamente y llegar a
conclusiones mediante un serio esfuerzo indagativo
que el escolar ahora reproduce en menor escala.

El pasado histérico familiar es real, como reales
son los miembros de su familia aunque algunos no
estdn ya vivos, pero se conservan objetos sobre
ellos o huellas de su paso por la vida que recogen la
historia oral familiar.

La historia familiar libera a la ensehanza de la
historia de esa sujecion estéril a los textos escolares
como la unica fuente de aprendizaje, lo que, en alguna
medida, ha contribuido, por su mala utilizacion, al
rechazo de los escolares hacia esta materia.

Esta idea esta sustentada en una ensehanza
de la historia que abarca la multidimensionalidad
y pluralidad de aspectos que integran la actividad
humana, de tipo econdémico, politico, militar, social
y cultural, donde intervienen los protagonistas de la
historia (colectivos e individuales), en la dialéctica
pasado-presente-futuro, que posibilita la adquisicion
de los rasgos de los conceptos a partir de la
explicacion y comprension de los hechos, procesos y
fendmenos, ademas de revelar las tendencias de su
desarrollo historico-social.

El proceso de aprendizaje desarrollador no puede
desconocer la satisfaccion personal del escolar, que
es el sujeto del aprendizaje. Cada individuo tiene
necesidades e intereses que expresa en la esfera
cognoscitiva y que alientan los conocimientos que
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va adquiriendo. Cuando este proceso se desarrolla
asi en el aula, los resultados son superiores, con
conocimientos y habilidades perdurables, lo que
influye positivamente en su formacién personolégica.

Los conocimientos historicos son el resultado
de la actividad cognoscitiva, y se puede referir que
fueron alcanzados en la Educacién Primaria, cuando
se conocen los hechos histéricos, su ubicacién
espacio-temporal, los protagonistas que intervienen
(individuales y colectivos), la actuacién de estos y los
rasgos esenciales de los conceptos que conforman el
proceso histdrico.

La adquisicion de conocimientos es una actividad
mental para asimilar el mundo exterior, que requiere de
ideas, reflexiones, comparaciones y descubrimientos,
procesos dialécticos a lo largo de los cuales la razén
va penetrando en la esencia de las cosas. Por lo tanto,
el conocimiento del hecho historico en la Educacion
Primaria debe incluir:

- La asimilacion de su contenido mediante la
descripcion y el analisis.

- La revelacion de las relaciones causales,
temporales y espaciales.

- La comparacibn con otros hechos y la
determinacién de los elementos tipicos.

- La valoracion critica y la confrontacion con la
actualidad.

El conocimiento de los hechos historicos constituye
la base de la ensefianza historica, pero no basta con
ello, sino que es necesario establecer vinculos entre
todos los hechos que se trabajen, integrarlos en forma
de sistema y aplicarlos en la vida diaria para logar
una mejor comprension por parte de los escolares y
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asi ser fieles a los requerimientos aportados por el
Marxismo-Leninismo para el estudio de los hechos
histéricos.

Al organizar la actividad cognoscitiva en la
ensefianza de la historia, deben tenerse en cuenta
las acciones que permitan al escolar el dominio de
las habilidades generales del trabajo con fuentes v,
sobre todo, la expresion y comunicacion que se logre
en ellos mediante las actividades, lo cual hara mas
eficiente el aprendizaje histdrico.

Para alcanzar estas exigencias es necesario
efectuar un cambio en la concepcién, la direccion,
ejecucion y control del proceso de ensefanza-
aprendizaje histérico. De esta manera, obtendremos
la comprensidén por los escolares de su papel en
este proceso y cdmo realizarlo para obtener buenos
resultados.

En la actualidad existen varios autores entre
los que se encuentran R. M. Alvarez (2006), J. |
Reyes [et al] (2013), que valoran los conocimientos
conceptuales. Como parte de estos conocimientos
historicos didacticos que deben aprender los
escolares primarios se encuentran las relaciones
causa-consecuencias, las relaciones temporales-
espaciales, en su nexo con los procesos y fendmenos
histéricos, asi como los rasgos esenciales de algunos
conceptos, regularidades y leyes con los que opera la
Historia.

En general, se puede apreciar que las estrategias
de aprendizajes deben favorecer el desarrollo
de todos; si las actividades siempre son de poca
complejidad para determinados escolares, estos no
se desarrollaran y no podran limitar la brecha que hay
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entre los mas avanzados y los que no han vencido
los objetivos anteriores.

La literatura de Didactica de la Historia hasta ahora
le ha otorgado un rol esencial a los hechos historicos
como base para el aprendizaje de la historia,
conclusion que no pretendo cuestionar, sino que me
adscribo a esta, pero en este momento, se trata de
argumentar que la temporalidad y la espacialidad
son componentes a ensefiar dentro del contenido
histérico didactico.

Los escolares deben comprender que la sociedad
cambia, crece y se desarrolla a través del tiempo
(distintas épocas) y sobre un espacio (lugares en
que ocurren), los que se transforman por la propia
accion humana. Por lo tanto, la utilizacion de estos
componentes como conocimientos  historicos
facilita la comprensién, a partir de las condiciones
economicas, politicas, culturales y sociales.

La formacion de nociones y representaciones
historicas temporales y espaciales es el resultado
de un proceso de educacion gradual que se
desarrolla desde la Educacién Preescolar y que debe
intensificarse con la inclusion de las asignaturas, El
Mundo en que Vivimos (de primero a cuarto grado)
y se favorece con la presencia de Historia (en los
grados de quinto y sexto) de la Educacion Primaria.

La comprension del pasado se apoya, en gran
parte, en el dominio que se tenga de la temporalidad
reflejada como tiempo historico y tiempo social:

- Eltiempo historico: esta relacionado basicamente
con los términos de medicion histérica (dias,
semanas, anos, lustros, décadas, siglos, entre
otros), las duraciones, sucesiones, simultaneidad y
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los cambios que se producen en el decursar de los
hechos historicos.

- El tiempo social: estda asociado al devenir
individual y social del escolar, de una parte como
vivencias sociales personales, que reconstruidas
forman su historia personal: como acciones sociales
anteriores y presentes, como vivencias sociales
familiares pretéritas y actuales, que conforman la
historia familiar.

Por su parte, la espacialidad incluye al escenario
y/o lugar donde se desarrolla, su dominio esta
asociado a:

-Lo terrestre (insular o continental, urbano o rural,
costero).

- Lo interior (llanura, meseta o montana).

- Incluye el maritimo o aéreo, natural, modificado
por el hombre.

Asi mismo, la espacialidad le brinda al escolar la
distancia que hay del lugar que se ensenfa, del resto
de los lugares sociales y/o naturales que se trabajan
en la historia local y nacional, ademas del itinerario,
ruta de llegada, movimientos de permanencia y ruta
de retirada de los participantes en el hecho a tratar.

Si los escolares no se apropian de los elementos
esenciales con los que opera la temporalidad y la
espacialidad (entre los que encontramos unidades
de medida, duracion, cambio y permanencia,
cronologia (diacronia y sincronia), grafica de
tiempo y periodizacion, mapas, croquis, escenario,
simultaneidad, distancia, itinerario, causalidad,
dimensién pasado-presente-futuro y explicacion),
tendran dificultades para comprender la historia que
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se imparte en la Educacion Primaria.

Por lo tanto, solo llegaran -desde mi criterio-
a memorizar algunos datos dispersos, pero sin
lograr relacionarlos entre si, ordenarlos, aislar sus
causas, comprender su duracién y percibir las
transformaciones ocurridas a partir de los hechos
estudiados en cada una de las diferentes etapas por
las que ha transitado la humanidad.

El tratamiento didactico de los componentes que
integran la espacialidad facilita el acercamiento del
escolar con la cultura y el conocimiento histérico, a la
par que se incursiona en el campo multidisciplinario
partiendo, en este caso, de herramientas basicas de
la Geografia, para utilizarlas en la ensefianza de la
Historia.

El conocimiento historico apoyado en la
temporalidad y la espacialidad contribuye a la
formacion de valores en los escolares primarios, al
ser reglas didacticas que sirven para interpretar el
pasado, comprender los cambios y las permanencias
de las sociedades actuales, asi como, percibir los
elementos facticos que posibilitan formar a largo
plazo conocimientos referidos al desarrollo historico
social futuro.

Estas reflexiones me permiten afirmar que la
temporalidad y la espacialidad ayudan a entender
la continuidad del desarrollo humano desde sus
comienzos hasta nuestros dias, explicar e ilustrar los
momentos de ruptura mas relevantes en el proceso
histérico, relacionar y comparar los diversos hechos
histéricos que se suceden en diferentes lugares
al mismo tiempo y diversos espacios, al distinguir
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la duracién y la secuencia de las etapas, periodos
y hechos mas relevantes de la relacion dialéctica
historia personal, familiar, local y nacional.

La comprension histérica desde la integracion
de la temporalidad y espacialidad es sumamente
importante. Las nociones y representaciones de los
hechos historicos que se ensefian en la Educacion
Primaria, ubican a los escolares en los escenarios
en que transcurren geograficamente, incluyendo la
cultura material y espiritual asociada a estos, que
posibilita la comprension historica.

Los objetos materiales y la produccion espiritual
vinculados a la actividad social de los hombres
permiten apreciar las peculiaridades de las épocas
histéricas e incluso cambian en algunos aspectos
segun las regiones del pais, lo que tiene una
connotacion en el aprendizaje de la historia.

Los objetos le dan la envoltura al hecho histoérico,
lo recrean, le imprimen su sello caracteristico, lo
identifican, lo tipifican, lo situan en época. Por lo
tanto, el docente debe desde el presente recrear
el pasado y abrir el futuro, por eso el presente es
un lugar de transito entre el pasado y el futuro. Al
rastrear en el pasado los docentes y estudiantes
estan buscando las peculiaridades de las sociedades
pasadas que posibilitaron su presente actual y que
negaran dialécticamente en el futuro.

La percepcion del proceso de apropiacion de la
temporalidad por parte de los escolares primarios en
la relacién dialéctica que establece con las nociones
y representaciones de los hechos historicos y la
necesaria ubicacién espacial, se erige en un sustento
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tedrico que el proceso de ensehanza-aprendizaje
de la Historia tiene que asumir como una premisa
importante en su devenir metodoldgico.

Se reconoce por la literatura didactica que todo
hecho historico se ubica en espacio y en tiempo, pero
no queda clara la necesaria mirada integral de este
objeto de estudio.

El hecho transcurre en un escenario donde el
hombre despliega tanto su actividad material como
espiritual, interactuando con una variedad de objetos
que devienen portadores de codigos distintivos de las
épocas histéricas y se asumen metodolégicamente
en la educacion histoérica del escolar.

Se entiende por recursos didacticos al conjunto de
elementos que forman parte de la realidad histérica 'y
estan asociados al accionar colectivo o individual de
los protagonistas de la historia, como son las armas,
vestuario, medios de trabajo, construcciones, objetos
de la vida cotidiana hogarefia, musica, bailes, fabulas,
entre otros, que se convierten en cédigos distintivos
de una época y/o periodo historico.

Asi mismo, la utilizacion de documentos
cartograficos (croquis y mapas de las rutas seguidas),
ya sean personales, familiares, locales y nacionales,
integrados con laminas, diapositivas, filmes u otros
medios visuales y audiovisuales facilitan la ubicacién
espacial y el sentido de las distancias y peculiaridades
naturales del terreno donde ocurren las acciones,
elementos que considero imprescindibles para que
los escolares entiendan las peculiaridades de los
hechos.

Para el mejor aprovechamiento de los documentos

69



cartograficos como medio de ensefianza de la historia
es conveniente que: contengan aquellos elementos
significativos para la explicacion de un hecho o
proceso (fechas, simbolos, lineas de direccion, entre
otros); se cuente con un cuestionario que guie la
interpretacion del documento, fijando la atencién en
la localizacion del hecho, las caracteristicas fisicas
del lugar y las relaciones entre el ser humano y su
medio.

Los documentos cartograficos, aunque para
algunos maestros constituyen una mera pintura en
la que se delinean océanos y continentes a partir
de coordenadas de latitud, longitud y altitud, deben
significar mucho mas, pues ellos se convierten
en mediadores, entre un mundo mental interno
y un mundo fisico externo, como una apreciable
herramienta que ayuda a los escolares a sentir y ver
el mundo en que viven en varias escalas.

Sin dudas, cuando el escolar con ayuda de sus
coetaneos, familia y/o maestro ordena el entorno
a partir de un documento cartografico (mapa y/o
croquis), por rudimentario que parezca, le esta
otorgando valores y significados propios a un lugar
determinado, a la vez que inicia una exploracion o
reconocimiento para su mejor uso, que lo convierte en
un verdadero protagonista del aprendizaje historico.

El mapa y el croquis son por excelencia dos
medios que sirven para que los escolares puedan
comprender mejor los hechos historicos que se
tratan en clases. Su versatilidad les permite acoger
en su ambito cualquier tema que involucre la nocién
y representacion del espacio, ademas de emitir una
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imagen correspondiente del territorio, lugar y/o zona
cartografiada, que es susceptible de ser interpretada
en las clases de historia.

Como he descrito, una variable imprescindible en
la comprensidn de la historia es la utilizacidn correcta
de la espacialidad y la temporalidad, pues las ideas de
distancia, direccion y naturaleza del terreno, cambian
de acuerdo con los avances y con el transcurso del
tiempo se aprecian cambios en los escenarios de los
hechos historicos, unas veces por el accionar de la
naturaleza y otras por la intervencion directa de los
hombres.

La dltima afirmacion, revela el necesario
protagonismo de los hombres en la historia. No
hay hechos histéricos sin sujetos, sin actores
colectivos o individuales. La incorporacion de este
nuevo componente condiciona la explicacion de las
relaciones que se establecen en lo ontoldgico entre
hecho historico-temporalidad-espacialidad-sujetos
de la historia.

Es a partir de la década de los noventa del siglo
pasado que diferentes autores dirigidos por R. M.
Alvarez, entre los que estan J. |. Reyes (1999)¢ y
A. Palomo (2001)’, otorgan una connotacion mucho
mas holistica a la problematica de los sujetos de la

6 Reyes, José I. (1999). La historia familiar y comunitaria como
via para el aprendizaje de la historia nacional y de la vinculacion del
alumno de secundaria basica con su contexto social. Tesis en opcion
al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas. __ Las Tunas.

7 Palomo, Adalys (2001). Didactica para favorecer el aprendi-
zaje de la historia nacional y la vinculacion del alumno de secundaria
basica con su contexto social a partir del tema del hombre comun.
Tesis presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagogicas. _ Holguin.
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historia, pues sus investigaciones estaban asociadas
al estudio de la historia familiar y del hombre
comun respectivamente, sin perder los grandes
protagonistas de la historia nacional y universal, en
una dialéctica que es sustentada por el materialismo
dialéctico e historico, entre las personalidades y las
masas populares.

En la Educacion Primaria, hasta el momento en
que se escriben estas lineas, no he encontrado
muchos trabajos en esta direccion, solo el realizado
por A. F. Jevey (2001) bajo la direccion de J. |. Reyes,
donde se recrea “La historia personal y familiar en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en
una escuela rural de la provincia Las Tunas”.

El criterio de que todos somos protagonistas de la
historia, se debe difundir tanto en los maestros, como
en los escolares. Por lo tanto, veo con satisfaccion
ensefar y aprender una historia con protagonistas
colectivos e individuales, para romper la barrera
que se establece entre los escolares y la historia,
pues generalmente los primeros no se sienten
protagonistas de la misma.

Se pudiera reflexionar sobre una advertencia
y/o afirmacién que hace R. M. Alvarez (2006),
cuando refiere que nuestro cine, la televisién, las
revistas, los periodicos, recogen en su esencia
historias individuales, ya sean reales o salidas de la
imaginacion de los directores, que motivan a cinéfilos,
televidentes y lectores, ¢por qué no incorporar este
criterio epistemoldgico al curriculum?, ;qué deben
hacer los didactas y maestros para revertir esta
situacion?
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Si bien en los programas vigentes para quinto
y sexto grado, se propone un acercamiento a la
historia desde la actividad de las personalidades
en su dialéctica con las masas populares, tanto los
textos, como las orientaciones metodolégicas son
mas enfaticas en el papel de las personalidades
historicas, elemento que limita la comprension de la
historia por parte de los escolares y explica el por qué
algunos refieren no sentirse parte de la esta.

Con este planteamiento, no es que se pretenda
absolutizar que el maestro entonces desconozca
el papel de los héroes de la historia y trabaje
solo al hombre comun, sino que busque un justo
equilibrio entre las personalidades relevantes y los
representantes sociales de la etapa histérica que
esté tratando en ese momento. Pues sin dudas, no
se entenderia la Historia sin sus grandes dirigentes,
pero tampoco la podriamos explicar sin mencionar al
aguerrido pueblo, del cual forman parte los escolares,
los familiares, los miembros de la comunidad y de la
sociedad en general.

Porlo tanto, un elemento distintivo en el tratamiento
didactico a los protagonistas de la historia, esta en el
justo equilibrio que se debe lograr entre los hombres
y las mujeres.

Sinembargo, pordiversas causas que no es nuestra
intension revelar en su totalidad, el tratamiento a la
historia de las mujeres en el curriculum histérico sigue
siendo, en ocasiones, nulo y en otras esquematizados
al subordinarlas a las personalidades masculinas que
han tenido un impacto importante en la historia Patria.
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La autora Y. Infante (2008)8, dirigida por J. |. Reyes,
nos ofrece un tratamiento didactico al conocimiento
referido a la historia de las mujeres en el programa
de Historia.

Este trabajo, aunque es implementado para la
Educacién Secundaria Basica, aporta una vision de
como se puede trabajar esta rica problematica de los
sujetos de la historia con enfoque de género en la
Educacion Primaria.

Teniendo en cuenta el valor axiolégico que le
impregna la cultura al contenido, se hace necesario
realizar una correcta seleccion de conocimientos
histéricos que se encuentren en articulacion con las
exigencias de la época en que se vive.

No se deben ensefar conocimientos,
procedimientos o valores que no se correspondan
con las necesidades del escolar, aunque también es
un peligro no percatarse de los conocimientos que
estan ausentes del curriculum y que por tanto, limitan
su educacion histérica. Desde esta idea se reafirma
la necesidad de incluir la historia de las mujeres
como parte imprescindible de los protagonistas de la
historia en la Educacién Primaria.

Para seleccionar los conocimientos referidos a
la historia de las mujeres en la Educacion Primaria,
se deben tener en cuenta los siguientes criterios
didacticos:

- Que se correspondan con los propésitos de la
sociedad.

8 Infante, Yoenia (2008). Concepcion didactica para el trata-
miento al contenido referido a la historia de las mujeres en el progra-
ma de Historia de Cuba en la Educacion Secundaria Bdsica. Tesis en
opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas. __ Las
Tunas: CDIP, UCP “Pepito Tey”.
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- Que permitan apreciar la evolucion de la historia
de las mujeres, sin perder la relacion con la historia
de los hombres.

- Que contengan una riqueza formativa para
favorecer la educacion de los escolares.

- Que tengan relacion con los problemas y
preocupaciones de los escolares, del grupo y el
contexto familiar-comunitario.

Los conocimientos a seleccionar deben estar
caracterizados por las relaciones interdisciplinarias
que presuponenun aprendizaje historico desarrollador
en correspondencia con el modelo de la Educacion
Primaria. Ante todo, los sistemas de conocimientos
deben potenciar la aprehension de valores acordes
con los intereses, necesidades y exigencias de la
sociedad.

Para alcanzar un dominio del legado histérico de
hombres y mujeres en los diversos aspectos que
conforman la vida de la sociedad, el maestro debe
poner todo su empefo, pues cuanta satisfaccion
aporta a los escolares (masculinos o femeninos)
reflexionar sobre su historia personal y contribuir
al rescate de la historia familiar, buscar el lugar de
cada pariente en ese arbol genealdgico, incluyendo
el suyo, y hallar las ricas anécdotas y situaciones
de ese pasado que perduran en fuentes histéricas
familiares disimiles. Un aprendizaje asi es agradable
conducirlo y reporta logros superiores si se conecta
coherentemente con lo local y lo nacional.

Acercar a los escolares a que vean gran
importancia en los eventos personales de la familia
y la comunidad, posibilita que lleguen a entender los
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nexos existentes entre la historia personal, familiar,
comunitaria, local y nacional. Ademas, reconocen
el protagonismo colectivo en la conformacion de la
historia y el legado generacional que reciben, que
deben enriquecer y a la vez preservar.

No se puede llegar a entender el hecho en el
transcurrir del tiempo y el espacio, sin la implicacion
de todos sus protagonistas. No hay formacion
historica solo desde el estudio de la acciones de las
grandes personalidades, sino desde el accionar de
todos, incluyendo al escolar.

En el plano educativo lo importante es que el
escolar pueda entender que todos hacemos historia,
pues todas esas historias individuales (de hombres
y mujeres) se unen para formar parte de la historia
de una familia y estas, a su vez, la historia de una
comunidad, localidad y nacion.

Solo con el dominio por parte de los docentes de
este enfoque epistemologico de historia total, con
todas sus imbricaciones dialécticas sociales, se
podra romper de una vez con los esquematismos
y dogmatismos curriculares que hoy persisten en
nuestros centros educacionales.

R. M. Alvarez (2006) refiere que si asumimos este
enfoque estaremos contribuyendo con:

- Hacer factible el enriquecimiento del aprendizaje
de la historia y las ciencias sociales.

- Viabilizar el despliegue de las potencialidades de
los docentes y los estudiantes para el aprendizaje de
la historia.

-Mostrar a los estudiantes la utilidad de esta
asignatura, que se le presenta como una materia que
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le enseia a vivir.

Apartirde estos criterios, laensefianza de la Historia
en la Educacién Primaria enfatiza en la formacion de
los conocimientos facticos, con el objetivo de que los
escolares se apropien de los rasgos esenciales de
algunos de los conceptos historicos, sin los cuales
seria muy dificil comprender los hechos, procesos,
fendmenos historicos y mucho menos llegar a aplicar
los conocimientos adquiridos en nuevas situaciones
dadas.

Los escolares acceden a los rasgos esenciales
de los conceptos historicos cuando son suficientes
los elementos facticos que el maestro les ha
proporcionado. En caso contrario, el proceso
de formacion de los conceptos se limita a la
memorizaciéon, a la reproduccion mecanica de
caracteristicas, tal y como hoy viene sucediendo en
algunas de las aulas de la Educacion Primaria.

El maestro tiene la misién entonces de contribuir
a que los escolares primarios logren establecer
las relaciones espacio-temporales, de causas—
consecuencias, ademas de generalizar y aplicar estas
a nuevas situaciones de aprendizaje, que marcan la
direccion de un proceso historico que viene desde
el pasado hasta el presente, concatenando hechos
y fendmenos de diferente naturaleza y se proyecta
hacia el futuro.

Cuando se estudia el aspecto interno del hecho
historico se pueden desentrafiar los conceptos, las
regularidades y las leyes.

Los conceptos historicos son reveladores de un
nivel de esencia de la historia. Ademas, constituyen el
conocimiento de los rasgos y propiedades esenciales

77



y generales de la realidad histérico-social, asi como
los nexos y relaciones que se establecen entre ellos.

Los conceptos histéricos se diferencian por el grado
de generalidad. Existen conceptos mas particulares,
ejemplo, las causas de la Guerra de los Diez Afos,
con respecto al concepto Guerras de Independencia
del pueblo cubano contra el colonialismo espafol
y/o el concepto Revolucion Cubana con relacion al
concepto Revolucion.

La formacion de los conceptos historicos se orienta
en dos direcciones:

- Reflejan el propio desarrollo de los procesos y
fendmenos histéricos (estado de la problematica en
la Ciencia Historica).

- Los programas escolares establecen los limites
de los conceptos a abordar, a tenor del nivel de
profundizaciéon en que se encuentren en la ciencia,
como ajuste didactico de los conceptos para su
comprension por los estudiantes.

Los hechos son el resultado o conjugacion de
causas. La causalidad historica es la que permite
la explicacidon de los hechos histéricos. Los hechos
no son fortuitos, ni espontaneos; se producen como
resultado de otros hechos y factores que al conjugarse
provocan un nuevo hecho.

Las causas revelan el estado anterior del hecho, la
génesis desde donde provienen los hechos actuales
que estudia, pero que se sintetizan y, de alguna
manera, se simplifican didacticamente para que sean
comprendidos por los escolares que tienen entre 10
y 12 afios en la Educacion Primaria.

Las causas de un hecho que se esta ensefiando
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esta en los hechos que lo antecedieron y que han
sido tratados en clase, mientras ese nuevo hecho
histérico puede ser la causa de los hechos futuros
a trabajar, aunque no siempre de forma inmediata.
Puede parecer un trabalenguas, pero asi es el camino
dialéctico que se sigue para lograr la relacion causa-
consecuencia en los hechos.

El estudio de las consecuencias por parte de
los escolares permite apreciar la continuidad de la
historia y su movimiento ascendente del pasado al
presente estudiado, que a su vez se convierte en
pasado estudiado para dar paso a un nuevo presente,
que asciende en una espiral dialéctica y que sera
profundizado a posteriori.

Las consecuencias constituyen el tipo de
conocimiento historico que posibilita la comprension
de la huella, el impacto inmediato o mediato de un
hecho y/o varios hechos, su importancia o significado
historico, de ahi el valor metodoldgico que encierra
en si mismo el adecuado tratamiento metodologico
de este concepto histérico.

Una premisa necesaria para interiorizar la
importancia histérica es que el escolar llegue a
comprender las consecuencias del hecho, proceso
y/o fendmeno histérico que esta estudiando. El
analisis adecuado de las consecuencias concretas,
los cambios que produjeron, los resultados que
provocaron, sin dudas, redundara en la valoracion de
la significacién histérica que tienen.

La relacion causa-consecuencias en la Educacion
Primaria resulta particularmente dificil para los
escolares, por lo tanto, el maestro debe destacar
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correctamente las motivaciones de las acciones
realizadas por los hombres, al explicar de manera
concreta cdmo las causas sociales, econdmicas y
politicas pueden determinar las conductas de sus
protagonistas.

Las relaciones de causas-consecuencias se
estructuran en orden légico y ayudan a comprender
el orden cronoldgico, pues las causas de cada hecho
se encuentran en los hechos que le precedieron y
el mismo, a su vez, puede ser la causa de hechos
ulteriores.

Cada hecho histérico puede ser el resultado de
disimiles causas que emanan de las diferentes
actividades sociales, que ocurren en un espacio
geografico y que le imprimen un sello distintivo.

No siempre el impacto de un hecho sobre otro
es directo, sino que pueden mediar otros hechos
histéricos, lo que refleja la naturaleza compleja y
dialéctica de la realidad historica. Por eso, la imagen
desempena un papel significativo en la formacion de
las relaciones causas-consecuencias.

Los escolares primarios, segun reporta la literatura
consultada, donde se encuentra F.P Korovkin y N.I.
Zaporozhets (1988), tienden a identificar mejor las
causas que las consecuencias, aunque relacionado
con las causas, generalmente al principio, identifican
una sola de cada hecho y recuerdan la que esta en el
texto escrito como primera, lo que denota el especial
interés didactico que deben poseer estos conceptos.

Otros errores que se cometen en la formacién de
causas-consecuencias son:

- Los escolares no distinguen bien la diferencia
entre las causas y los motivos.
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- Los escolares exponen toda la informacién que
se sabe de un hecho sin poder distinguir cuales son
Sus causas y consecuencias.

- El establecimiento de una relacién bilateral de
una causa y una consecuencia.

- Tendencia a buscar las causas solo en los
factores subjetivos y no la correlacion de lo objetivo y
lo subjetivo en la actividad social.

Deficiencias en el proceso de asimilacién de los
conceptos causas — consecuencias:

- Esquematismo: explicacién de las causas o
consecuencias mediante postulados generales, sin
revelar las peculiaridades de los contenidos historico
— concretos que se estudian.

- Empirismo: explicacion de las causas o
consecuencias de forma dispersa, no sistematizadas
ni unidas por una idea general, sin jerarquizar lo
esencial.

Si el escolar recibe apoyo visual relacionado
con los protagonistas, acciones realizadas, objetos
con los que interactuan y otros aspectos que son
consustanciales con la cultura material y espiritual,
el proceso de formacion de los conocimientos
factolégicos se desarrolla adecuadamente, que es
la base para apreciar como un hecho es causa de
otro hecho, a la vez que este se convierte en su
consecuencia.

Los conceptos historicos son de diferente
naturaleza: econdmicos, politicos, sociales y
culturales. Su apropiacion se logra al estudiar esa
parte de la realidad histérica. No todos tienen el
mismo grado de generalidad, por ello su formacién
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puede ser mas o0 menos compleja dado su grado de
abstraccion.

Ejemplos de conceptos historicos que se ensefian
en la escuela cubana y que son objeto de tratamiento
didactico a lo largo de la educacion histérica de los
estudiantes:

- Comunidad Primitiva, Colonia, Neocolonia,
Revolucién en el Poder, Socialismo, Revoluciéon
socialista, Capitalismo, clases sociales, grupos
sociales, campesinado, burguesia, proletariado,
estado socialista, luchas independentistas, metrépoli,
Imperialismo, entre otros.

A pesar de no tratarse con profundidad por estar
en un nivel de esencias, las regularidades en la
Educacion Primaria es lo que se reitera de manera
regular, repetido en el devenir histérico, en multiples
hechos y mediante el accionar de sus protagonistas
individuales y colectivos. Son las reiteraciones que
se aprecian en la sociedad, como tendencias en
el desarrollo social, que devienen en regularidad
historica.

Las regularidades historicas develan otro nivel de
esencia en la comprension de la historia y apuntan
hacia las leyes. Las leyes tienen un grado maximo de
esencialidad, pues son expresion de lo mas general y
esencial que se aprecia en la actividad social.

Las leyes se caracterizan por la relacion
esencial, estable, reiterada e interna inherente a
los hechos, procesos y fendmenos histéricos y
por su condicionamiento mutuo. La Didactica de
la Historia en Cuba fundamenta la existencia de
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las regularidades y las leyes desde la teoria del
materialismo histérico aportada por los clasicos C.
Marx, F. Engels y enriquecida por V. . Lenin.

Existe una relacion dialéctica entre las
regularidades y las leyes:

- Las regularidades actuan durante lapsos
relativamente limitados y se conforman sobre la base
de un conjunto de nexos del desarrollo social en una
sociedad concreta.

- Las leyes se manifiestan en procesos de gran
escala y se revelan como tendencias generales del
desarrollo social.

Es imposible advertir las regularidades y leyes
del devenir social durante el estudio de la historia,
si el estudiante no ha logrado apropiarse de los
conocimientos facticos y sobre la base de estos
formar el sistema de conceptos histéricos que les
permite comprender la historia, pero también exponer
lo que se comprende.

Un ejemplo de la precision de los conocimientos
histéricos en una clase de Historia en la Educacion
Primaria, reveladora de la necesaria relacién entre la
formacion de conocimientos facticos para llegar a los
conocimientos logicos, es el que a continuacion les
presento:

Asunto: La Protesta de Baragua, 15 de marzo de
1878. Antonio Maceo y Grajales contra el Pacto del
Zanjon.

Objetivo: Relatar la Protesta de Baragua (15 de
marzo de 1878), a un nivel reproductivo-aplicativo, a
través del trabajo con el filme Baragua, y el didlogo,
contribuyendo a la formacion del valor intransigencia
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revolucionaria en los escolares.

Nociones:

- Aspecto externo (fisico) de los protagonistas
principales: Antonio Maceo y Arsenio Martinez
Campos.

- Aspecto externo de otros protagonistas: de las
tropas mambisas y el ejército espafiol.

- Aspecto externo del lugar: de los Mangos de
Baragua.

Representaciones:

- De tiempo: 15 de marzo de 1878

- De lugar: Mangos de Baragua. Limites de
Bayamo y Santiago de Cuba.

- Principales protagonistas: Antonio Maceo,
Arsenio Martinez Campos

- Otros protagonistas: hombres de la tropa de
Maceo (mambises) y hombres de la escolta de
Arsenio Martinez Campos.

Hecho Fundamental:

Después de firmarse el Pacto del Zanjon por
algunos cubanos, Martinez Campos toma la decision
de ver a uno de los principales cabecillas que aun
guedaban sobre las armas, al General Antonio Maceo.
En esta entrevista estan: Maceo, que representaba al
Ejército Libertador, y Martinez Campos, a las tropas
espanolas. Cerca del lugar donde se entrevistan esta
el General Vicente Garcia.

Maceo rechaza el documento que se habia
discutido en el Zanjon, explicando las razones por
las que no estaba de acuerdo. Martinez Campos
abandona el lugar sin lograr su objetivo. Maceo le
anuncia a su tropa que la lucha sigue y un soldado
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grita: “Muchachos el 23 se rompe el corojo”.

Rasgos del concepto a trabajar: Intransigencia
revolucionaria.

Regularidad: Tendencia a defender, bajo cualquier
circunstancia, las posiciones revolucionarias.

Ley: Papel creciente de las masas populares en la
historia, bajo la direccion de las personalidades.

Otra arista poco explotada en la formacién
histérica, es la educacién ambiental®, pues la acciéon
de los hombres ha sido un factor histérico importante
en el estado actual del medio ambiente. En la
dialéctica hombre-naturaleza-sociedad la existencia
del primero esta cimentada necesariamente en la
naturaleza, ella es la proveedora de la energia y de
los materiales que garantizan su desarrollo por lo que
constituye la base de la existencia del hombre.

Este andlisis es imprescindible ya que dicha
interrelacion se ha manifestado de diferentes
maneras en el proceso historico de la sociedad y ha
influido en la evolucion del medio ambiente, aspecto
que debe considerarse para la educacién ambiental
desde la ensefianza de la Historia.

En los primeros tiempos de su existencia el
hombre mantuvo una relacion con la naturaleza que
se distinguia por su total dependencia hacia ella, pero
en la medida en que transcurrid el tiempo incorporé
a la produccién multitud de recursos humanos,
renovables, no renovables e inagotables.

El uso irracional de estos recursos ha conducido
al preocupante deterioro que muestra hoy el medio

9 Desarrollar la dimension ambiental desde las clases de histo-
ria a partir de los presupuestos aportados por el proyecto de investi-
gacion Cliodidactica: ensefianza de la Historia en la escuela y la tesis
realizada por Claudina Quintero Diaz (2007).
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ambiente. Atendiendo a esta situacion, se considera
que, el medio ambiente actual es el resultado de
un complejo proceso histérico determinado por
factores econdmicos, sociales, politicos, ideolégicos
y culturales.

Se discurre que al desarrollar la dimension
ambiental de la historia se debe tener en cuenta
la relacién dialéctica pasado-presente-futuro y la
concatenacioén de los aspectos econdmicos, politicos,
socialesy culturales que laconforman. Enestarelacion
podemos hallar la respuesta al por qué de muchos de
los problemas medioambientales actuales, encontrar
su solucién y evitar nuevos problemas en el futuro.

La plenitud de potencialidades que tiene la historia
para desde ella favorecer el proceso de educacion
ambiental parte de las particularidades de sus
contenidos historicos, que propician el conocimiento
de las causas historicas del estado actual del medio
ambiente. Ello nos permite enjuiciar criticamente la
evolucion de las relaciones entre los hombres y entre
ellos y la parte de la naturaleza que le proporciona
los recursos para sustentarse y reproducir su vida
material y espiritual.

Contribuir a la educacion ambiental desde la
ensefianza de la historia en la Educacion Primaria,
garantiza el principio pedagogico de la vinculacion de
la educacion con la vida, el medio social y el trabajo,
pues los problemas medioambientales nos afectan
a todos y de su solucion depende la salvacion de
nuestra propia vida.

La ensefianza de la Historia en la Educacion
Primaria es un marco efectivo para desarrollar la
dimensidn ambiental, entre otras razones, por las
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siguientes:

- ElI contenido histérico ofrece la posibilidad
de materializar el principio de enfocar lo local,
comunitario, regional, nacional y globalmente Ila
problematica medioambiental.

- Elconocimiento historico permite la identificacion
con las causas justas del pueblo cubano y el rechazo
a la explotacion del hombre por el hombre, asi como
el fortalecimiento de los sentimientos patriéticos de
salvaguardar la Patria, lo cual implica el compromiso
de preservar y mejorar el medio ambiente.

- La enseflanza de la historia, aborda las
interrelaciones que se establecen entre la sociedad
y los demas componentes del medio ambiente,
que le permitird a los escolares aprender que las
particularidades de la utilizacion del medio en que los
seres humanos se desarrollan dependen del caracter
de las relaciones de produccion que se establecen
en la sociedad.

- Al analizar los diferentes épocas historicas en
que se divide didacticamente la Historia, se puede
conocer que la naturaleza, como contexto en que
se desarrolla y actua la sociedad humana, se ha
trasformado a la par de esta y que cada dia es menos
natural, cambiada por la accidon de los hombres y con
menos condiciones para disfrutar de la calidad de
vida que exige un desarrollo sostenible.

- La Historia es un medio idéneo para contribuir a
la formacion integral de los escolares por sus valores
intrinsecos de justicia, patriotismo, respeto a los
héroes y martires y en defensa de la paz y por los
derechos humanos.

A partir de estas consideraciones se puede afirmar
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que enseiar historia, en correspondencia con los
retos que sefala el presente y el futuro, despertara
en los escolares un mayor interés por su contenido y
los pondra en condiciones de hacer conjeturas. Ello
implica reflexionar sobre cémo pudiera contribuir a la
solucion y prevencion de los problemas ambientales
que lo rodean.

La asignatura Historia tiene conocimientos con
notable significado ambiental por ejemplo las guerras,
como agresion permanente al medio ambiente,
poseen un historial de agresividad medioambiental
muy patente, pues puede desarrollarse la dimension
ambiental cuando se estudien las guerras en la colonia
(Guerra del 68 y Guerra del 95) y en la neocolonia
(Guerra de liberacidn nacional comprendida entre
1956-1959).

Sin dudas, estas guerras fueron necesarias, pero
ellas en si por su impacto negativo constituyeron
una agresion al medio ambiente, pues destruyeron
la flora, la fauna, las obras de arte, los monumentos,
el patrimonio, contaminaron las aguas, los suelos, la
atmosfera. Ademas de provocar dolor, tristeza, odio,
pueden desatar grandes epidemias y desolar pueblos
enteros, dejando tras de si la secuela de la pobreza.

Como se puede apreciar, el proceso de ensefianza-
aprendizaje historico desarrollador es un espacio que
debe aprovecharse para contribuir a la educacion
integral de los escolares. Este proceso debe estar
dirigido no solo a la adquisicion de contenidos
histéricos, sino también ambientales, como una
importante via para enfrentar los problemas del
mundo actual especialmente los relacionados con el
medio ambiente.
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De este analisis se desprende, como un proceso
natural, las relaciones que se establecen entre los
hechos histéricos, la ubicacion espacio—temporal,
los protagonistas de la historia, la légica en que
transcurren los hechos como causas—consecuencias
y su relacion con el medio ambiente. Estas relaciones
en la educacion historica de los escolares, son
indispensables para laformacién de los conocimientos
histdricos.

Sin embargo, esos conocimientos historicos
requieren de procedimientos para su apropiacion,
que necesitan ser internalizados por los escolares en
forma de habilidades y habitos, para que provoquen
cambios en la manera de pensar, sentir y actuar,
influyan en sus sentimientos, en las actitudes que
asumen y los valores a los que se adscriben.

Es importante para el trabajo del maestro
el uso correcto de las habilidades (ya sean
intelectuales, especificas y/o docentes), pues su
necesaria organizacion, estructuracién y direccion
causara efectos positivos en la apropiacion de los
conocimientos histéricos y asi formara y desarrollara
sistematicamente los valores positivos (sentimientos,
habitos, convicciones, actitudes y capacidades
cognoscitivas).

Muchas han sido las definiciones que pudiéramos
referir sobre qué entendemos por el concepto
de habilidad, pero solo mencionaremos cuatro
elementos y/o rasgos que se deben tener presente
para ensefarlas desde la Historia en la Educacion
Primaria:

- Las habilidades deben favorecer el proceso de
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obtencidn de la informacion factica y la asimilacion de
los conocimientos histéricos.

- Las habilidades deben estar presentes en la
aplicacion de nuevas situaciones de aprendizajes
historicos y en la exposicion de estos conocimientos
historicos.

- Las habilidades deben permitir apreciar la
extension y profundizacién de los conocimientos
historicos que se aprenden.

- Las habilidades se deben formar y desarrollar
estrechamente relacionadas (intelectuales-
especificas-docentes).

Estos elementos y/o rasgos, dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje historico desarrollador
es imposible separarlos. Lo mismo sucede con los
conocimientos y las habilidades, que aunque las he
separado para explicarlas, no se pueden separar
el saber del saber hacer, pues las segundas estan
en el proceso de obtencién de la informacion, su
procesamiento y exposicion del material historico
estudiado.

De acuerdo con la naturaleza del conocimiento
historico, asi seran las habilidades que el maestro
debe formar en sus escolares, pues para lograr su
dominio se necesita transitar por dos etapas, la de
formacion y la de desarrollo:

- La etapa de formaciéon de las habilidades:
cuando el maestro y/o escolares les brindan a sus
coetaneos modos de actuar para apropiarse de los
conocimientos historicos.

- La etapa de desarrollo de las habilidades: cuando
el escolar puede transferir y/o ejercitar las habilidades
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recién formadas a nuevas situaciones de aprendizaje
histdrico.

La formacion y desarrollo de las habilidades en
la historia es un proceso que requiere cuidadosa
dosificacion por parte del maestro, pues esta no
puede ser espontanea. En los primeros momentos
como he referido, el maestro y/o escolar aventajado
guia los pasos que deben emprender el resto de los
coetaneos, ademas de controlar si lo estan realizando
correctamente. De este modo, se puede pasar a
un segundo momento donde el escolar ya por si
mismo es capaz de asimilar y desarrollar una serie
de pasos logicos que le permiten dar cumplimiento a
la habilidad, sin la necesaria orientacion directa del
maestro y/o companfero de aula.

Por lo tanto, es necesario que el maestro
seleccione correctamente las actividades que puedan
contribuir con este objetivo, de modo que estas no
sean repetitivas y estimulen el aprendizaje histérico
desarrollador.

Las habilidades se forman en la actividad cotidiana.
De estamanera, elmaestro para dirigir cientificamente
este proceso de ensefanza-aprendizaje historico
desarrollador debe estructurarlas teniendo en cuenta
que sean:

- Suficientes: que se repita un mismo tipo de
accion, aunque varie el contenido teorico o practico.

- Variadas: de forma tal que impliquen diferentes
modos de actuar, desde las mas simples hastalas mas
complejas, lo que facilita una cierta automatizacion.

- Diferenciadas: en funcién del desarrollo de los
escolares y considerando que es posible potenciar
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un nuevo salto, en el dominio de la habilidad.

Dentro de las habilidades intelectuales a las que se
deben dar tratamiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje histoérico desarrollador en la Educacion
Primaria encontramos: la narracién, descripcién,
identificacion, comparacion, caracterizacion,
ejemplificaciéon, argumentacion, explicaciéon vy
valoracion.

A continuacion, referiré algunos elementos que
demuestran en qué momento se puede decir que
los escolares han logrado la habilidad desde el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia en
la Educacion Primaria:

- La narracion

Esta habilidad expresa de manera oral, el
conocimiento  histérico de un hecho y/o
acontecimiento, protagonizado por personalidades
individuales o colectivos en un tiempo y lugar
determinado, aportando ademas, nociones 'y
representaciones externas e internas en su
movimiento.

Para que el escolar logre dominar la habilidad
debe apropiarse de su estructura interna, referida a
la realizaciéon de una guia que sirva de plan donde
se revelen las acciones fundamentales desarrolladas
por (el) o (los) protagonistas en el hecho en cuestion.

Este plan puede ser elaborado por el maestro o el
propio escolar, permitiéndole a este ultimo seguir una
l6gica durante la conformacion de la narracion, la que
puede ser oral o de forma escrita.

La adquisicion de esta habilidad le permite a
los escolares primarios representarse los hechos
histéricos de una forma viva, clara y concreta,

92

Ademas, despierta emociones, sentimientos,
contribuye a la formacion y desarrollo de los conceptos
de temporalidad y espacialidad, al conocimiento
detallado de los hechos, de las personalidades
individuales y colectivos que lo protagonizaron.
Igualmente, posibilita que se llegue a conclusiones y
puedan emitir juicios.

- La descripcion

Con la utilizacion de esta habilidad se expresan
algunos elementos delos hechos yasean economicos,
politicos, militares, sociales, deportivos, culturales,
ocurridos en cualquiera de las cuatro etapas en que
se divide didacticamente la Historia para su estudio.

El uso correcto de Ila habilidad permite
formar representaciones histéricas referidas a
las caracteristicas fisicas, intelectuales de los
protagonistas tanto individuales como colectivos,
ademas de proporcionar nociones de los objetos de
la cultura material tangible de épocas distantes en
tiempo y espacio. Al igual que la narracién, puede
realizarse de manera oral o de forma escrita.

La adquisicion de esta habilidad le permite a
los escolares primarios expresar el conocimiento
del objeto histérico en forma detallada como si se
tratara de una copia fotografica. Es dibujar el objeto
usando el lenguaje. Se dirige generalmente a los
aspectos externos del objeto, esto permite crear
representaciones correctas para, posteriormente,
llegar a generalizaciones y valoraciones.

- La identificacién

Con la utilizacion de esta habilidad se pueden
determinar algunos elementos de los hechos ya sean
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economicos, politicos, militares, sociales, deportivos,
culturales, ocurridos en cualquiera de las cuatro
etapas en que se divide didacticamente la Historia
para su estudio.

El uso correcto de la habilidad permite a partir de
nociones y representaciones histéricas formadas
identificar caracteristicas que tipifiquen una etapa,
una época, un hecho, un protagonista. Al igual que
la narracién y la descripcion puede realizarse de
manera oral o de forma escrita.

La adquisicion de esta habilidad facilita que los
escolares primarios establezcan la identidad de un
objeto sobre la base de sus rasgos caracteristicos.

- La comparacion

Con la utilizacion de esta habilidad se pueden
determinar algunos rasgos de dos o mas hechos
alejados o no en el tiempo y ocurridos en cualquiera
de las cuatro etapas en que se divide didacticamente
la Historia para su estudio.

El uso correcto de la habilidad permite enfrentar
las caracteristicas similares que tipifican un hecho
asi como sus diferencias a partir de nociones
y representaciones historicas. Al igual que las
habilidades anteriores puede realizarse de manera
oral o de forma escrita.

Es importante referir que no se podra realizar
esta habilidad correctamente si no se conoce bien
cada uno de los objetos a comparar, pues solo asi se
llegaran a encontrar los rasgos comunes y diferentes
que lo integran.

La adquisiciéon de esta habilidad permite que los
escolares primarios determinen los rasgos peculiares
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de dos 0 mas objetos, fendmenos o procesos. Implica
contraponer las caracteristicas de los objetos para
determinar sus similitudes y diferencias.

- La caracterizacién

Con la utilizacion de esta habilidad se pueden
determinar algunos elementos esenciales de los
hechos ya sean economicos, politicos, militares,
sociales, deportivos, culturales, ocurridos en
cualquiera de las cuatro etapas en que se divide
didacticamente la Historia para su estudio.

El uso correcto de la habilidad facilita precisar mejor
los rasgos fundamentales y generalizarlos a partir de
nociones y representaciones histéricas formadas por
la habilidad de describir.

Para su concrecidon se apoya en operaciones
mentales de analisis, sintesis, abstraccion vy
generalizacion de una etapa, una época y/o un hecho.
Esta debe realizarse de forma escrita.

Se diferencia de la descripcién por una mayor
precision en la distincion de los rasgos fundamentales
del fendmeno y por un mayor grado de generalizacién.

La adquisicion de esta habilidad le permite que los
escolares primarios determinen los rasgos esenciales
del objeto de estudio que lo diferencian de los demas,
se destacan los rasgos mas importantes de los
acontecimientos y/o fenbmenos seleccionados.

- La ejemplificacion

Con la utilizaciéon de esta habilidad se pueden
determinar rasgos esenciales de los hechos (ya sean
economicos, politicos, militares, sociales, deportivos,
culturales), ocurridos en cualquiera de las cuatro
etapas en que se divide didacticamente la Historia
para su estudio.
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El uso correcto de la habilidad permite precisar
mejor los rasgos fundamentales y generalizarlos
a partir de nociones y representaciones historicas
formadas y sirven de base a la argumentacién en su
fase inicial, en la que solo se mencionan los hechos.

Para su concrecion se apoya en operaciones
mentales de analisis, sintesis, abstraccion vy
generalizacion de una etapa, una época y/o un hecho.
Esta debe realizarse de forma escrita.

La adquisicion de esta habilidad le permite a
los escolares primarios concretar en objetos de la
realidad la generalizacidon expresada en un concepto,
en una teoria o ley. Ademas, de proporcionarle la
demostracion del conocimiento adquirido.

- La argumentacion

Con la utilizaciéon de esta habilidad se expone
un juicio o un sistema de ellos, sobre cuya base
se fundamenta la conformidad o veracidad de otro
juicio o idea dada. Esta se basa sobre la existencia
de conocimientos histéricos concretos, pues solo
se puede argumentar de aquello que de verdad
conocemos.

El uso correcto de la habilidad permite precisar
mejor los rasgos fundamentales y generalizarlos
a partir de nociones y representaciones historicas
formadas, generando solidez, calidad de los
conocimientos, interiorizacion  consciente  de
cualidades, valores morales y éticos, normas de
conducta y convicciones.

Para su concrecion se apoya en operaciones
mentales de analisis, sintesis, abstraccion vy
generalizacion de una etapa, una época y/o un hecho.
Esta debe realizarse de forma escrita.
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La adquisicion de esta habilidad permite que los
escolares primarios tomar posicion con respecto al
criterio, exponer ideas, opiniones, razonamientos
que les sirvan para la fundamentacion o expresion
de las bases que determinan la toma de posicion.

Ademas, de exponer las ideas que sirvan para
dar a conocer la adhesion o la conformidad con un
planteamiento, con un juicio hecho por el propio
sujeto o por otra persona.

- Laexplicacién

Con la utilizacién de esta habilidad se pueden
determinar la relacién entre los hechos (ya sean
economicos, politicos, militares, sociales, deportivos,
culturales), los procesos y fendmenos historicos
ocurridos en cualquiera de las cuatro etapas en que
se divide didacticamente la Historia para su estudio.

El uso correcto de la habilidad permite precisar
mejor los rasgos fundamentales y generalizarlos
a partir de nociones y representaciones historicas
formadas, a partir de la determinacién de los aspectos
esenciales del fendmeno y el establecimiento de
los nexos entre los aspectos para determinar las
relaciones causales-espaciales-temporales y las
consecuencias de estos.

Para su concrecidon se apoya en operaciones
mentales de analisis, sintesis, abstraccion vy
generalizacidon de una etapa, una época y/o un hecho.
Esta debe realizarse de forma escrita.

En la adquisicion de esta habilidad se desarrollan
vias para dar a conocer o aplicar conocimientos a
nuevas situaciones de aprendizajes, que permite
a los escolares primarios consolidar, profundizar y

97



favorecer la asimilacion consciente del conocimiento
histérico.

- Lavaloracion

Con la utilizaciéon de esta habilidad se pueden
valorar las personalidades, los hechos (ya sean
economicos, politicos, militares, sociales, deportivos,
culturales), los procesos y fendmenos histéricos
ocurridos en cualquiera de las cuatro etapas en que
se divide didacticamente la Historia para su estudio.

El uso correcto de la habilidad contribuye a
desarrollar la independencia de los escolares,
pues, sin dudas, aprenden a defender sus criterios,
puntos de vista, lo cual favorece la formaciéon de
sentimientos de respeto, admiracién y amor hacia
las personalidades y hechos positivos de nuestra
historia Patria. Ademas, facilita una mejor presicion
de los rasgos fundamentales y generalizarlos a partir
de nociones y representaciones historicas formadas
mediante la determinacion de los aspectos esenciales
que tipifican al objeto. Esta debe realizarse de forma
escrita.

La adquisicion de esta habilidad permite a los
escolares primarios estudiar el objeto en su desarrollo,
en sus relaciones y determinar su trascendencia.
Implica contraponer el objeto de estudio con otros
puntos de vista, con sus patrones de conductas y
valores morales y determinar si es bueno o no, si es
correcto o incorrecto.

Asociadas a estas habilidades intelectuales
para lograr la formacién histérica en la Educacion
Primaria se encuentran: la lectura-comprension
histérica (donde el escolar debe alcanzar fluidez,
articulacion, elocuencia, entonacién, vocabulario,
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contextualizacién, determinar ideas esenciales
de los textos) y la produccidn-creacion histérica
(donde el escolar debe ver la utilidad, claridad,
eficiencia, cambio, originalidad, flexibilidad, novedad
y actualidad en el analisis de hechos, fenbmenos y
procesos historicos).

Mientras que, en las habilidades especificas de la
historia, encontramos el ordenamiento cronoldgico
y el trabajo con mapas historicos (localizacion vy
ubicacion). Estas son determinantes en el proceso
de formacion histoérica en la Educacién Primaria.

En su uso se insiste en el trabajo con la cronologia,
la grafica de tiempo, el croquis y el mapa, como cuatro
habilidades basicas que posibilitan el ordenamiento
cronoldgico y la ubicacion espacial. Pero estas han
sido tradicionalmente abordadas, pero no siempre
correctamente ensefiadas, pues no se han integrado
coherentes al conjunto de elementos estructurales
antes argumentadas.

El hecho de que el escolar coloque en una
sucesion cronolégica y ubique espacialmente los
hechos histoéricos, sin que los tenga caracterizados
facticamente en una relacién causa-consecuencia
como se ha explicado antes, puede ser una accién
estéril. Al mismo tiempo, cuando el escolar ubica los
hechos histéricos que estudia en la dinamica que
aporta dicha relacidn, aunque tenga una proyeccion
elemental en este nivel educativo, su utilizacion
posibilita revelar la explicacién de las variadas y
complejas acciones humanas.

A continuacion, argumentaré algunos de los
operadores de la temporalidad y la espacialidad
que deben ser trabajados por los maestros en la
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Educacion Primaria. Entre los mas representativos
encontramos las unidades de medida, duracion,
cronologia (diacronia y sincronia), grafica de tiempo,
localizacion y explicacion.

Las unidades de medida constituyen el conjunto
de elementos de medicion que permiten precisar
la secuencia de hechos y acontecimientos que
transcurren en la historia. Las que se utilizan en la
primaria son: el segundo, el minuto, la hora, el dia, la
semana, el mes, el afno, el lustro, el decenio, el sigloy
el milenio. Estas se ensefian desde el primer ciclo de
la Educacion Primaria, pero adquieren un significado
especial en el segundo, pues los escolares para llegar
a comprender los procesos, hechos, fenbmenos y
las personalidades historicas locales-nacionales mas
significativas deben dominarlos.

La duracion en la historia es el tiempo que
transcurre entre el principio y el fin de un hecho,
proceso y fendmeno histérico, que no coinciden en
el tiempo de su duracion, pues no todos los hechos,
procesos y fendmenos histéricos ocurren en un
mismo tiempo.

Mientras el hecho tiene un tiempo corto, con
precision de fechas en que ocurre, los procesos y
fendmenos ocurren a mediano y largo plazo y pueden
abarcar meses, afios, decenios y hasta siglos. La
duracion de los hechos histéricos es la base para la
elaboracion de las cronologias y las periodizaciones
historicas.

La cronologia es la que establece el orden de
los sucesos historicos y su manera de computar
los tiempos en su aspecto factual. Su aportacién
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fundamental es la datacion, la ubicacion de los
sucesos en un espacio temporal definido y aceptado
previamente; mide y localiza las fechas en que
ocurrieron los hechos histéricos, lo que permite
apreciar la sucesion, como diacronia; da la duracién
cuantitativa, como homocrénica y permite apreciar la
simultaneidad, como sincronia.

El dominio de la cronologia permite orientarse en
el tiempo, es decir, saber cuando han pasado, pasan
o pasaran los hechos y relacionarlos entre si segun
hayan pasado antes o después (sucesién) o pasan a
la vez (la simultaneidad). La cronologia permite que
los escolares primarios comprendan como parte del
tiempo historico dos tipos de relaciones:

- Diacronia: secuencia de hechos que transcurren
en la dimension pasado-presente-futuro, que revelan
su interconexion dentro de una realidad historica
concreta, que al actuar como causas-consecuencias
permiten percibir el progreso de la historia, como
expresion de sucesion. El escolar primario lo expresa
en términos de qué hechos ocurrieron antes y qué
hechos ocurrieron después.

- Sincronia: es el transcurrir simultaneo de hechos
historicos en espacios diferentes, que pueden tener
relacidon directa o indirecta, que permite entender la
complejidad de la realidad histérica, como expresion
de simultaneidad. El escolar primario estudia hechos
histéricos nacionales y locales que transcurren al
unisono, pero que pueden o no tener una relacion
directa entre si y que son expresion de la diversidad
de acciones que realizan los hombres en la historia.

He argumentado la necesaria relacion que se
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establece entre la historia personal, familiar, local y
nacional. Los hechos de cada uno de estos niveles
se entrecruzan formando una verdadera cadena
diacrénica y sincronica.

Desde la posicion que defiendo los hechos
histéricos locales y nacionales, que concentran la
atencion de los programas vigentes para el segundo
ciclo de la Educacién Primaria, se deben estructurar
en su integracidon con los eventos personales y
familiares, si se quiere realmente contribuir, en toda
su magnitud, en la formacién de la temporalidad de
los escolares primarios.

El trabajo con la grafica o linea de tiempo es un
importante recurso didactico del que disponen el
maestro y el escolar para representarse la sucesion
de hechos histéricos, por eso hay autores que
conceptualizan el trabajo con la linea de tiempo como
el plano de representacion temporal. Esta habilidad
no se desarrolla al margen de los operadores que
antes he explicado.

El dominio de las unidades de medida: dias,
meses, anos, siglos, entre otros son imprescindibles
para representar temporalmente un hecho, pero
todavia esto podria ser mecanico y reproductivo si no
se trabaja con los operadores duracién y cronologia
en su integracion con la explicacion de causas-
consecuencias.

Como los programas de Historia en la Educacion
Primaria exigen el estudio de los hechos vy
personalidades mas significativas del proceso
revolucionario cubano, el desarrollo de la habilidad de
trabajo con graficas de tiempo impone una variedad
de estrategias que lo favorezcan.
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Me refiero a graficas de tiempo que incluyan todas
las etapas historicas que estudian los escolares
primarios. No obstante, otras se concentren en
un periodo concreto, tal es el caso de la Guerra
de los Diez Anos, asi como otras que representen
las acciones mas importantes de una personalidad
histérica, como base para su caracterizacion y
valoracion.

La localizacion permite al escolar situar los hechos
histéricos en los lugares donde han ocurrido, permite
sefalar en un mapa, un croquis y/o maqueta los
puntos importantes que pueden ejercer influencias
positivas 0 negativas en el desarrollo de los mismos.
La localizacion se relaciona entonces con la lectura
de los mapas.

La localizacion de los hechos histéricos en un
medio geografico, le permite a los maestros ensenar
a los escolares la diferencia entre la realidad histoérica
y los cuentos y las fabulas que ellos escuchan. De
ahi la importancia de esta habilidad como requisito
indispensable para la ensefianza adecuada de la
historia.

La explicacion de las causas-consecuencias, Si
bien entre los objetivos de la Educacion Primaria
no se encuentra la profundizacién de los elementos
l6gicos, la explicacidon en la ensefianza de la historia
intenta que los escolares comprendan como y por qué
se han producido los cambios a través del accionar
de sus protagonistas colectivos e individuales.

El estudio de un hecho histérico solo a nivel
factico impide revelar aristas del complicado proceso
historico, por eso se insiste que los aspectos
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esenciales relacionados con las causas y las
consecuencias de los hechos se aborden, aunque
sea de manera elemental para que se pueda percibir
la dialéctica de los procesos historico- sociales y
no hechos aislados, no conectados con los demas
hechos, que seria la expresion de una concepcién
metafisica.

Cuando incluyo a la explicacibn de causas-
consecuencias como uno de los operadores, la
concibo desde una perspectiva conceptual, que
por supuesto no se separa de la explicacibn como
habilidad intelectual, pero se remarca el hecho de
considerar a esa cadena de nexos causales como
dinamizadores del conocimiento histérico que debe
apropiarse el escolar primario.

Ese conjunto de eventos y relaciones econémicas,
politicas, sociales y culturales que confluyen para que
un hecho suceda o las que resultan del impacto de
un hecho que ya se ha producido son necesarias, al
menos en un nivel elemental, para que se perciba la
continuidad histérica y la percepcion de los cambios.

En grados superiores el escolar sera sometido a
otras experiencias en su aprendizaje histérico que lo
implicaran en explicaciones de nexos mas profundos,
pues los objetivos de los siguientes niveles educativos
asi lo exigen.

Las habilidades docentes que se trabajan en
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
en la Educacion Primaria son: el trabajo con el
libro de historia del grado, asi como con laminas,
fotos, graficos e ilustraciones, con los documentos
histéricos, esquemas y la exposicion del material
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historico.

El uso del libro de historia del grado, permite a
los escolares apreciar los documentos historicos,
laminas, fotos, graficos e ilustraciones, esquemas,
cronologias que contiene. Este puede usarse por
parte de los maestros y los escolares con variados
objetivos y actividades. Entre las acciones que deben
aprender los escolares se encuentran: trabajar
el indice, los capitulos, epigrafes, subepigrafes,
encontrar laminas, fotos, graficos, documentos,
esquemas.

El uso de los documentos historicos permite a los
escolares elevar la significacion del hecho histérico
y lo hace mas convincente, aumenta la emotividad
de la clase, enriquece la exposicion del maestro,
la ejemplifica, lo hace mas real, lo que contribuye
a la asimilacion mas sdlida de los conocimientos
histéricos y va creando habitos de trabajo cientifico
en los escolares. Estos pueden inclusive convertirse
en fuentes de conocimientos si son asequibles para
los escolares.

Eltrabajoconlaminas, fotos, graficoseilustraciones,
permite palpar su esencia. Esto favorece el interés y
la comprension de los hechos, procesos y fendmenos
que se trabajan, pues al combinarse con la palabra del
maestro logran un efecto positivo; ello responde a que
se forman imagenes, nociones y representaciones
de lo que para el escolar puede resultar lejano o
abstracto con respecto al conocimiento historico.

El trabajo con esquemas permite que los escolares
se hagan una representacion abstracta del objeto que
se estudia. Implica razonamiento, ya que establece
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relacion de ideas, permite determinar aquellas que
son fundamentales, descomponer el fendmeno en
sus partes y, al mismo tiempo, integrarlo destacando
lo fundamental.

En ellos se expresa el hecho historico en su
esencia, en su forma breve y légica, lo cual refleja
su organizacion interna, el orden, distribucion e
interrelacion. La representacion de la informacion
mediante lineas, flechas, simbolos, palabras,
contribuye a la abstraccion, la sintesis y la
generalizacion. Aqui el escolar utiliza la menor
cantidad de palabras posibles y ello contribuye a que
se habituen a trabajar con la esencia.

La exposicidén del material histérico permite que los
escolares desarrollen las habilidades intelectuales.
Para ello es necesario dominar los procedimientos
de seleccion y agrupacion de los hechos esenciales
del material, el establecimiento del orden cronolégico
que explique la relacion causa-consecuencia ya sea
escrito, oral y/o grafico.

A mi juicio, este proceso solo tiene sentido
didactico sila ensefianza de la Historia asegura que el
escolar integre dialécticamente la caracterizacién del
hecho histérico y sus acciones con los protagonistas
colectivos y/o individuales, todo ubicado en un
espacio-temporal, que significa estudiar cada hecho
histérico en su aspecto externo, que se hadenominado
desde la didactica historica (marco factico).

Por ultimo, pero no por esto menos importante
estan los valores. La formacién de los conocimientos
y las habilidades son aspectos ensefiados al
unisono con las normas de conducta, sentimientos,
convicciones, pues estan estrechamente vinculados
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y, en ocasiones, se condicionan reciprocamente. Ello
ocurre debido a que el proceso de formacion historica
implica comprender que en la medida en que se
instruye y educa, se contribuye a la formacion del
sistema de valores que la Educacion Primaria tiene
delimitada en su modelo.

No cabe dudas que la formacién de los valores
en los escolares primarios constituye una de las
tareas educativas centrales, pues la escuela primaria
cubana se ha caracterizado siempre por trabajar en
funcién de educar a los escolares en las tradiciones
patridticas, revolucionarias, politicas y culturales de
la nacion. Estas ideas deben trabajarse de manera
sistematica por parte del maestro de este nivel
educativo.

La importancia de educar al escolar en los valores
que sustenta la sociedad en que vive y el significado
de ello en la conservacion de la propia humanidad, es
primordial. Este problema de atencién multifactorial,
tiene su referente en toda actividad que se realiza
en la escuela y en todos los factores que en ella
intervienen.

Por tradicién, la Historia en la Educacién Primaria,
ha desarrollado como asignatura un trabajo
encaminado a formar escolares capaces de sentir
el orgullo de ser cubano y de defender la Patria de
cualquier amenaza, tanto interna como externa,
desde el ejemplo de personalidades individuales y
colectivas que se destacaron desde la Comunidad
Primitiva hasta nuestros dias.

La necesidad de profundizar en la formacion de los
valores desde el proceso de ensenanza-aprendizaje
de la Historia es una tarea necesaria hoy mas que
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nunca, en tanto de ello depende el poder salvar a lo
mas preciado que ha existido, el propio hombre.

Conrelaciénalacategoriaformacion, encontramos
que esta se refiere a la accion de formar o formarse,
segun refiere el diccionario Larousse, y se utiliza
como sinénimo de educacién y de instruccién, con lo
cual no estoy totalmente de acuerdo.

Para la mayoria de los pedagogos cubanos, la
formacion del hombre es el objetivo de la educacién
en su concepcion mas amplia y se concibe, como el
resultado de un conjunto de actividades organizadas
de manera coherente y sistematica, que le permite
actuar consciente y creadoramente. Por este motivo,
refiero que la categoria formacién, desde el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la Historia, guarda
estrecha relacién con la educacion que reciben los
escolares.

Esto debe ser asi, ya que cuando el maestro dirige
su accién no solo al proceso de aprendizaje historico
de determinados conocimientos o al desarrollo de
habilidades y capacidades, sino que también hace
que sus discentes experimenten vivencias positivas,
los esta formando como verdaderos ciudadanos.

Estas reflexiones hacen que me pregunte ;se
forman y educan los valores desde la clase de
Historia? Pienso que si, pues la educacién debe
direccionarse hacia la formacion del hombre y esta,
a su vez, debe responder a ;qué tipo de hombre
requiere nuestra sociedad?. De ello se derivan los
objetivos del Modelo de la Escuela Primaria.

Por lo tanto, asumo que la formacién de valores
en un escolar primario, debe entenderse como el
resultado de la educacion recibida, que se evidencia
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en una posicion activa en su aprendizaje historico, asi
como en la actitud positiva que asume en aspectos
fundamentales de su vida, entre ellos: el estudio, el
trabajo, la patria y la familia.

Una vez referido qué se entiende por formacion
de valores y volviendo al hilo conductor que nos
ocupa (la formacion de valores desde el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Historia) tenemos que
hacer referencia a lo ocurrido en los primeros anos
de la década del 90, cuando Cuba se vio abocada en
un colapso econoémico, dado por el doble bloqueo (en
primer lugar por el derrumbe del campo socialista y
en segundo lugar por el recrudecimiento del bloqueo
imperialista norteamericano impuesto injustamente a
nuestro pueblo).

Esta situacion -principalmente econdmica- sélo fue
superada por la firmeza inquebrantable del pueblo, la
iniciativa creadora de los dirigentes y la puesta en
practica de determinadas medidas econdmicas, tales
como: la despenalizacién del dolar, la reapertura del
mercado agropecuario campesino, la autorizacion
del trabajador por cuenta propia y la apertura a un
mercado de turismo para lo cual la poblacién en
general y los escolares de esta etapa (la juventud de
hoy) en particular no estaban preparados.

Estas razones hacen que a partir de esta década
del siglo pasado sean muchos los pedagogos vy
didactas que hablen de la necesidad de dar un vuelco
a la formacién de valores en la escuela cubana.

Desde esta fecha también se viene planteando
la necesidad de fortalecer la concepcion y disefo
de los curriculos escolares, asi como la concepcién
del proceso de ensefianza-aprendizaje histoérico,
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mas aun continua la insatisfaccién con el acontecer
pedagogico que diariamente transcurre en la escuela.

En este sentido, comparto la idea de diversos
especialistas en el tema de los valores, los que
refieren que este sistema esta condicionado por las
formas de vida de la sociedad en las que el sujeto
vive y se desarrolla. Por supuesto, al cambiar las
relaciones sociales y fundamentalmente dada la
situacion econdmica, se produjo un deterioro de
los valores a nivel individual, pues a nuestro juicio
estos no estaban lo suficientemente interiorizados y
consolidados.

Lo anterior se ha evidenciado en diferentes
investigaciones realizadas en la Educacion Primaria,
que han abordado directa o indirectamente esta
problematica y han permitido apreciar que no se
analiza suficientemente en la labor educacional.

J. R. Fabelo refiere que para entender los valores
es necesario tomar en consideracion tres planos de
analisis:

- El sistema objetivo de valores (estos vistos
como parte constitutiva de la propia realidad y de
la significaciéon social que le atribuye el sujeto que
valora).

- Los valores subjetivos o de la conciencia
(forma en que la significacidon social es reflejada en
la conciencia individual). Este plano es el que nos
interesa y por supuesto va a ser objeto de tratamiento
en este texto.

- Sistema de valores institucionalizados (que
evidencian el modo de organizacion y funcionamiento
de la sociedad en la que el sujeto vive y se desarrolla)

Sin dudas, lo planteado me lleva a considerar
que los valores son una compleja formacién de la
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personalidad, contenida no sélo en la estructura
cognitiva, sino en los profundos procesos de la
vida social, cultural y en la concepcion del mundo
del hombre, como parte de la conciencia social y
en estrecha correspondencia y dependencia de la
sociedad donde interactuan y se forman.

Estos argumentos ubican a la Historia en la
Educacion Primaria como la columna vertebral,
pues esta asignatura tiene la misién fundamental de
ensefiar entre otros elementos las personalidades
destacadas que, unidas al pueblo, lucharon por
conquistar y preservar la patria de la injerencia
extranjera, ensefiandonos quiénes somos y hasta
dénde somos capaces de llegar.

Cuando en un escolar se va formando el sentido
historico, le permite percibir la trayectoria de los
hechos, fendmenos y procesos que ocurren en la
realidad histérica personal, familiar, local y nacional
y estda en condiciones de apreciar las diferentes
relaciones que establecen otros hombres y €l mismo
en la historia.

La formacion histérica es un proceso indispensable
para sentirse parte de una familia, localidad y/o
nacion. La escuela primaria tiene como una intencion
educativa que el escolar se forme como un patriota,
se sienta parte de la nacidon cubana y sin apreciar
cémo ha sido la evolucion histérica de la familia, la
localidad y la nacion es imposible que eso se logre.

El escolar que forma el sentido histérico esta en
mejores condiciones de reconocer la sociedad donde
vive, de donde viene él y su familia, qué relaciones
establece esta con la comunidad y la nacién en
general, a la vez que comprende que él hace historia
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cotidianamente desde su protagonismo escolar,
familiar y social en general.

Para la formacion y desarrollo de los valores, el
principio de la relacién dialéctica historia personal,
familiar, local y nacional en la Educacion Primaria,
pueden propiciar un aprendizaje de las tematicas
relacionadas con la vida y las experiencias
cotidianas del escolar primario, en las que descubre
significaciones através de la busqueda de alternativas,
que le posibilitan el examen amplio de los temas desde
diversos puntos de vista y con imparcialidad.

Todos los objetos con los que se trabaja en Historia
en la Educacién Primaria son portadores de valores,
pues los conocimientos historicos que se ensefan
pueden ser objeto de valoracién por los maestros y
los escolares. Fuera del proceso no se pueden formar
valores, pues el valor se forma como resultado de
estar el escolar inmerso en el propio proceso.

Si analizamos qué acontece en los turnos de
Historia en el aula cotidianamente es probable que
termine el dia y muy pocos escolares hayan sido
llamados a la reflexién y al debate en clase. Es posible
que también, en muy pocos casos, se haya hecho
referencia a los problemas de comportamiento, a lo
qgue piensan, sienten y aspiran a lograr en la escuela.

Esto hace que se reflexione sobre la importancia
de la socializacion en la clase de Historia, dirigida
a lograr una correcta formacion de valores en la
Educacién Primaria. Para el logro de este elemento
planteo la necesidad de tomar en consideracion lo
siguiente:

- Precisar y elaborar una mayor informacién
factica (nociones y representaciones), acompafada
de argumentos y valoraciones sodlidas, creibles,
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contextualizadas y actualizadas.

- Que los escolares intervengan en la decision
del qué y el como van a aprender en las clases de
Historia, o que reporta su verdadero protagonismo
en las clases.

- Elaborar un sistema de evaluacién que tenga
en cuenta la estimulacion encaminada a identificar,
jerarquizar los logros y ejemplos positivos, por
minimos que estos sean.

Para F. Gonzalez Rey, los valores se configuran
mediante la experiencia de la persona concreta que
estaenformacionydesarrollo, loque esta determinado
por el sistema de relaciones que establece con sus
coetaneos, su familia, el medio que lo rodea y por
la naturaleza de las actividades que realice y el
protagonismo que desemperfie en estas.

Lo importante para nuestro analisis es que la
indagacioén desde el principio de la relacion dialéctica
historia personal, familiar, local y nacional en la
Educacion Primaria, favorece la formacién de valores,
en dependencia de la solidez de la fundamentacion
del comportamiento moral, sobre la base de criterios
plausibles, que les permitan juzgar su sentido en la
direccion de lo justo y lo injusto, de lo correcto y lo
incorrecto, de lo bueno y lo malo, lo que se puede
hacer y lo que no se debe hacer, segun el lugar donde
se encuentre.

Desde esta vision de formacién de valores en el
proceso de ensefanza-aprendizaje historico en la
Educacion Primaria, no solo se debe identificar como
el deseo del maestro y/o escolar, sino como aquello
que después de la indagacion y la reflexion a partir
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del principio de la relacién dialéctica historia personal,
familiar, local y nacional, este sea considerado como
un asunto de suma importancia.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje histérico
en la Educacion Primaria, el componente afectivo
representa la satisfaccion, emocion, preferencia, o
los sentimientos tanto positivos como negativos, que
influyen en la valoracion realizada por el escolar acerca
de un objeto, sujeto o situacion con lo que interactua,
en esencia es lo que se siente hacia el objeto donde
se focaliza la actitud.

Resulta importante trabajar sistematicamente este
componente para desarrollar en los escolares el amor
ala Patria. Para ello deben utilizarse todos los recursos
que brinda la comunidad para sensibilizarlos con las
cosas bellas, importantes, agradables y significativas
mas cercanas que lo rodean, que es la base para la
formacion adecuada del patriotismo. Asimismo, se
debe lograr que estén atentos y dispuestos a ayudar
a los compainieros con dificultades y sientan orgullo y
satisfaccion al hacerlo; que experimenten vivencias
positivas en el cuidado de su escuela, aula, pupitre.

De igua modo, que participen activamente en
su conservacion y limpieza, sélo asi sentiran que
esto les pertenece y desarrollaran el sentimiento de
identidad que les permitira posteriormente defenderlo
de cualquier amenaza tanto interna como externa.

El actuar de esta forma permite tocar las fibras
del corazén de cada uno de los escolares y lograr
una interrelacion dialéctica entre lo cognoscitivo y lo
afectivo, tan necesaria para un aprendizaje historico
desarrollador. Ello no solo les servira para ponerlo en
practica en el estudio que realizan en la escuela, sino
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también durante todos los momentos de sus vidas.

Porlotanto, elmaestrodebereconocerrapidamente
la existencia del componente cognoscitivo, que por
supuesto existe respecto a cada valor, que define
qué es la honestidad, el patriotismo, la solidaridad,
por solo citar tres valores a formar en la Educacion
Primaria y de ellos ensefiar no solo sus rasgos
esenciales sino también como ser consecuente en
Su accionar practico.

Estos rasgos esenciales de los valores se deben
revertir en los escolares en asistencia, puntualidad,
caballerosidad, respeto, motivacidon, compromiso
y critica. Pues es absurdo pensar que un escolar
se identifica como parte de una sociedad, en cuya
mirada la historia desempefia un papel significativo,
al margen de la educacion historica.

Se trata -siguiendo la maxima socratica- de evaluar
la formacioén de los valores, a partir de involucrar a
los escolares como verdaderos protagonistas de las
diversas situaciones de aprendizajes histéricos que
el maestro preveé para el momento aulico, como para
fuera de este.

Sin dudas, hay que hacer mas evidente en el
contexto escolar laimportancia del modo de actuacion
como resultado de la formacién de los valores. Desde
el punto de vista didactico es lograr no solo que el
escolar pueda identificar el contenido de cada valor,
sino ir mas alla, a su valoracion personal, la cual
tendra aristas positivas y negativas.

Se trata de la formacién de acciones valorativas
dirigidas a enjuiciar el valor de lo que se estudia, la
utilidad, el significado, el sentido para si, para qué,
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asi como de lo que se hace en la actividad docente.

El asunto dista de ser simple, no es imponer los
valores desde la autoridad que tiene el maestro en
la Educacion Primaria, ni de exigir unilateralmente su
cumplimiento en su accionar diario, sino la creacion
de un espacio desde la clase de Historia que potencie
la critica, el dialogo, la argumentacion y la explicacidon
de los innumerables ejemplos de personalidades
positivas, libre de arbitrariedades y manipulaciones,
contexto que abarca tanto a los escolares como al
propio maestro.

La formacion de acciones valorativas es una
exigencia basica, es un momento importante en la
formacion del pensamiento critico en el hombre,
que se empieza a formar desde muy temprano en el
escolar. Esta necesidad de enjuiciamiento ha de ser
tenida en cuenta respecto a todo lo que aprende.

A partir de estas reflexiones, la clase de Historia
en la Educaciéon Primaria debe aportarle a los
escolares los instrumentos y las habilidades para
realizar un analisis critico de una determinada
personalidad, ajustandola al contexto en que vivio,
tomando lo positivo y reflexionando sobre lo negativo
de su accionar, esto supone la puesta en marcha
de una concepcion diferente a la tradicional acerca
del proceso de educacion, del conocimiento y el
aprendizaje, asi como del tipo de personalidad que
se desea formar.

Sin pretender ser absoluto en la siguiente afirmacién
el principio de la relacion dialéctica historia personal,
familiar, local y nacional en la Educacién Primaria, y los
meétodos para reconstruir cada una de estas historias,
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son la base para llegar a formar y desarrollar valores
de alto orden que perduren en el escolar, que los
ayuden en la materializacion de los proyectos de vida
individuales y colectivas, como antidoto a la “crisis” de
valores que hay en la sociedad cubana actual.

Todo hecho, fendmeno y proceso protagonizado
por personalidades individuales y colectivas, tiene un
alto valor para la formacién de los valores desde la
clase de Historia. La discusion de diferentes acciones
en clase, es base para la autovaloracion permanente
del escolar, para el cuestionamiento de lo que
aprende y lo que hace, a partir de sus necesidades,
potencialidades, motivaciones e intereses.

A continuacién, hago referencia a valores
fundamentales que se deben trabajar desde el
proceso de ensefianza aprendizaje historico en la
Educacion Primaria:

- Desde el patriotismo: conocer los hechos
histéricos que demuestren orgullo por el suelo en que
nacio; respetar los simbolos y atributos; amar y cuidar
la naturaleza y las principales tradiciones patridticas
y culturales de su pais.

- Desde la solidaridad: rechazar cualquier
manifestacion de egoismo, individualismo y
ostentacion; identificar las causas justas y estar
dispuesto a defenderlas; ofrecer ayuda desinteresada
a todo el que la necesite; manifestar sensibilidad
ante lo que acontece a su alrededor y poseer un alto
espiritu colectivista.

- Desde la responsabilidad: conocer los deberes
correspondientes en todo momento; cumplir las
tareas asignadas; identificar y cumplir con las
normas de comportamiento social; realizar cualquier
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tarea aunque no sea de su agrado; desarrollar con
eficiencia y calidad las tareas asignadas.

- Desde la laboriosidad: mostrar una actitud
positiva ante las tareas encomendadas; sentir
admiracion por los trabajadores e identificarse
con ellos; manifestar satisfaccion y alegria por
los resultados de su trabajo; rechazar cualquier
manifestacion de acomodamiento; tener habitos
positivos de asistencia y puntualidad ante el trabajo.

- Desde la honestidad: estar dispuesto a decir la
verdad siempre; asumir de manera critica o autocritica
lo incorrecto de sus acciones; rechazar la hipocresia,
la doble moral y la traicién; ser consecuente vy fiel
con sus principios; aceptar los errores cometidos en
lo individual o colectivo; ser sincero, digno y fiel en
todas sus actuaciones.

Un escolar que se cuestiona el por qué y para
qué de lo que aprende y logra formarse un juicio
valorativo, ofrece seguramente mayores posibilidades
de interactuar con él y de estimular el desarrollo de
estas acciones, que aquel que poco analiza y debate,
y que sale con pobres ideas de aquello que estudia.

Lo planteado es un reto para cualquier maestro,
que tiene como objetivo de su labor, no so6lo impartir
conocimientos, sino lograr que sus discentes
incorporen aquellos valores que la sociedad en que
viven necesita para la continuidad histérica de la
misma.

Esto significa modificar esquemas, maneras
de pensar y actuar y transformar la forma en que
cotidianamente transcurre el proceso de aprendizaje
historico; es convertirlo en algo dinamico, interesante,
donde la implicacién personal (protagonismo) esté
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presente en todo momento.

Para ello se hace imprescindible que tanto los
maestros, como los escolares, tengan la oportunidad
de concebir y vivenciar en lo individual y colectivo
las diferentes acciones a acometer en la institucién
educacional. Por lo tanto, el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Historia en la Educacién Primaria,
se propone contribuir a enaltecer y fomentar valores
esenciales, como elementos promotores de las raices
culturales y las mejores tradiciones de luchas locales
y nacionales.

Formar a los escolares para que posean estas
cualidades y valores desde la Historia, es un proceso
continuo y complejo, que requiere la formacion,
asimilacion e interiorizacion de sentimientos,
tradiciones, actitudes, costumbres, habitos de
comportamiento, cualidades, conceptos morales,
valores, principios y convicciones, de modo que el
escolar participe consecuentemente en el desarrollo
del proceso histérico de forma activa y creadora.

Una vez descrito squé ensefiar y aprender? del
contenido historico en la Educaciéon Primaria, se esta
en condiciones de responder: ¢jpara qué ensenar
y para qué aprender?, ;como ensefar y cOmMo
aprender?, ;con qué ensefiar y con qué aprender?,
¢,como organizar el ensefnar y el aprender? y ;en qué
medida se cumplen los objetivos?.

Para responder estas interrogantes se hace
necesario ver la relacion del contenido con el resto de
las categorias que integran el proceso de ensefianza-
aprendizaje historico.

Al abordar los componentes que intervienen en
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este, se parte de los objetivos como categoria rectora,
se enfatiza en su enfoque ideoldgico, partidista y
su importancia en la formaciéon y desarrollo de la
personalidad del escolar en la Educacién Primaria.

Dinamica del contenido con el resto de
los componentes del proceso de ensehanza
aprendizaje historico.

“Hay que realizar una revolucién en la manera
que se ensenalaHistoriaenlaEducacién Primaria,

solo asi estaremos formando al nuevo hombre”

En este tema'™ revelo la relacion del contenido
histérico con las categorias que integran el proceso
de ensefianza aprendizaje histérico. El contenido
histérico hay que ubicarlo en su relaciéon con: los
escolares, el grupo y el maestro, que son los actores
fundamentales del proceso, asi como el objetivo, los
métodos, los medios de ensefanza y las formas de
organizacion.

Alrededor de los componentes del proceso hay
diferentes posiciones tedricas tanto en la literatura
nacional como internacional. Para poner en el centro
del proceso a los escolares, el maestro, como parte
del diagnostico pedagogico integral, debe incluir los
componentes que integran el conocimiento, para
precisar en qué medida los contenidos histéricos van
a favorecer su formacién y desarrollo en su transito
por el segundo ciclo de la Educacién Primaria.

Conocer cédmo opera el escolar con los elementos
historicos que se vienen formando desde el primer
ciclo, en qué lugar él se ubica dentro de la historia

10 Este tema se sustenta fundamentalmente en el capitulo II de
la tesis doctoral realizada por Angel F. Jevey (2007).
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y cual le atribuye a los coetaneos, al maestro, a la
familia y ala comunidad, forman parte de los aspectos
necesarios a explorar ya que marcan pautas para
sequir el proceso de formacion histérica.

Como todo proceso de aprendizaje desarrollador
se busca que los escolares sean protagonistas, esto
apunta hacia la indagacion en fuentes variadas, la
incursion en micro-investigaciones sencillas que lo
impliquen con otros actores de la historia, con algunos
de los cuales esta unido por lazos consanguineos y
otros sujetos que forman parte de su entorno escolar,
comunitario y social.

El objetivo como categoria rectora del proceso
de ensenanza aprendizaje histérico.

“El objetivo, es punto de partida y fin del
proceso ensefianza aprendizaje historico”

El objetivo, expresa la transformacion planificada y
deseada a lograr en los escolares primarios por parte
del maestro y en dependencia de estos se determina
el contenido, los métodos, los medios, las formas de
organizacion y la evaluacion.

Las restantes categorias didacticas no tienen un
caracter pasivo con respecto al objetivo, sino que se
retroalimentan y enriquecen respectivamente. Los
objetivos, que como aspiracién se planifican, deben
tener una marcada intencionalidad para la formacion
historica y que generen acciones para contribuir a la
comprension de los hechos, procesos y fendmenos
historicos.

El objetivo “son propdsitos que antes y durante el
proceso docente se van conformando sobre el modo
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de pensar, actuar y sentir del estudiante, lo que
encierra laidea de prevision, tanto como de evocacion
del futuro resultado de la actividad del estudiante”. R.
M. Alvarez (1997: 18).

Esta intencionalidad rige la asimilacion del sistema
de contenido histérico, como base indiscutible sobre
la que se desarrollan aspectos de la personalidad de
los escolares que se mantienen en ascenso durante
toda su vida estudiantil y que luego se refuerzan en
su vida futura como profesional.

Entre los aspectos esenciales que debemos
potenciar encontramos, las habilidades historicas,
las capacidades historicas, los sentimientos positivos
por los héroes y martires, ademas de fortalecer el
interés por la asignatura y el amor por la Patria.

Estas transformaciones en la concepcion de
ensefar la Historia en la Educacion Primaria, tiene
que ver directamente con los aportes que han
realizado diferentes investigadores entre los que se
destaca Haydée Leal y colaboradores, quienes con
sus ideas renovadoras han influido positivamente
en la manera que nuestros escolares aprenden el
contenido historico.

Entonces, si el objetivo constituye el modelo o
imagen del encargo social a la escuela, en el caso de
la Escuela Primaria, éste tendra que ser expresion,
en primer lugar, del Fin de la Educacion Primaria
y en caso particular del aprendizaje del contenido
historico.

Ademas de estas caracteristicas, el objetivo posee
otras que también lo definen como la categoria
rectora dentro del proceso de ensefianza aprendizaje
histérico, tal es el caso de:

12

- Sirve de elemento mediador entre la sociedad
(contexto social) y el proceso, pues orienta como
lograr la transformacion del estado real de los
escolares, al estado deseado que exige la sociedad.
Al responder a las interrogantes ¢ Para qué ensenar?
¢ Para qué aprender?

- Imprime al proceso histérico un caracter activo,
motivacional y comunicativo, al determinar al resto
de los componentes, aunque los demas no son
pasivos con respecto al objetivo al formar parte de
un mismo sistema de relaciones de subordinacion y
coordinacion.

- El proceso histérico tiene un caracter de
sistema concretando el contenido formativo en cada
uno de los grados en que se organiza (mediante
la derivacion- integracion). Es el componente mas
subjetivo, en tanto constituye una aspiracidon, un
propaosito a alcanzar.

- Hace posible la comprobacién de los resultados
del proceso histoérico, a partir de su estructura que
contempla tres elementos fundamentales: accion—
conocimiento—valoracion.

Un problema practico que enfrenta el maestro
radica en como determinar los objetivos especificos
para el sistema de clases y para cada una de ellas
en cada unidad tematica de programa de Historia, ya
sea para quinto y/o sexto grado.

Con frecuencia escucho a maestros expresar que
determinan sus objetivos a partir de los contenidos
histéricos del programa. Tales expresiones llevan
implicito problemas conceptuarles en cuanto al
caracter rector de los objetivos. Se pudieran preguntar
¢y donde esta el problema?
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El maestro al enfrentar los Programas de Historia 'y
sus Orientaciones Metodoldgicas correspondientes,
tiene en sus manos un sistema de objetivos ya
derivados a partir de los Fines y Objetivos hasta el
nivel de unidad tematica, de los cuales elabora un
plan dosificado del contenido histérico para cada
unidad. Con el contenido histérico dado para cada
clase, entonces, determina sus objetivos especificos.

Si bien en la practica esto sucede mas o menos
asi, conceptualmente el maestro carece de la claridad
suficiente en la comprension del concepto objetivo,
su caracter rector, por qué y cémo debe hacerlo,
que realmente conduzcan a un aprendizaje historico
desarrollador de la personalidad de sus escolares y
estoimplica, lograr en ellos el rol protagénico que le es
inherente el pensar, reflexionar, formular problemas.

En la elaboracion de los objetivos de la clase
de Historia, el maestro no se debe conformar con
determinar qué se propone alcanzar en la misma, es
imprescindible que precise su estructura interna vista
desde tres niveles:

- Asimilacion del contenido historico

- Profundidad del contenido histérico

- Sistematicidad del contenido histérico

Estos tres niveles estan asociados, a qué cuando
el maestro planifica los objetivos del sistema de
clases, debe aspirar a que a partir de sus clases que
los escolares ademas de adquirir los conocimientos
histéricos que se ensefian, también aprendan y
desarrollen habilidades, capacidades, habitos que le
permitan familiarizarse, conocer, reproducir y aplicar
a nuevas situaciones de aprendizajes historicos.
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El objetivo se determina y se formula, cuando
el maestro precisa y fija a qué aspiramos, cual es
el propdsito. Formularlo para el sistema de clase,
significa expresarlo de forma clara y precisa para
que no dé lugar a diferentes interpretaciones. A partir
de estas ideas el objetivo en proceso de ensefan
histérico tiene las siguientes funciones:

- Determina el contenido historico.

- Orientador, tanto para el maestro como para los
escolares, ya que precisa el sistema de conocimientos
historicos y la estructura u orden en que se estudiara.
Esto implica la légica que tendra el proceso, su
método, el modo en que aprendera. El resultado
debera estar en concordancia con el objetivo.

- Valorativo, pues facilita la comparacién con la
actuacion de las personalidades que estudiamos con
los resultados de nuestra actuacion cotidiana.

A partir de estas funciones los objetivos se
elaborar, de acuerdo al grado de trascendencia
en la transformacion que se espera alcanzar en
los escolares en tres dimensiones: instructiva,
desarrolladora, educativa. Recuerde, que Ia
dimension es la proyeccion de un objeto o atributo en
una cierta direccion.

La dimension instructiva, se refiere a la asimilacion
por el escolar de un conocimiento historico y al
dominio de las habilidades (intelectuales-especificas-
docentes); la desarrolladora a las transformaciones
que en las potencialidades del modo de actuacion se
quiere alcanzar en los escolares; y la educativa, a
las transformaciones a lograr en los sentimientos, las
convicciones y otros rasgos de la personalidad de los
escolares.



Los objetivos responden a cuatro niveles de
asimilacion, o sea, al nivel de domino del contenido
historico que debera alanzar el escolar:

- Nivel de familiarizacién: es aquel donde
el escolar logra memorizar, describir e identificar
aspectos relacionados con los hechos vy
acontecimientos historicos tales como: nombres,
accién que se ejecuta, lugar, fechas. Ademas, es
capaz de narrar brevemente a partir de nociones
de los protagonistas y las representaciones de los
hechos atendiendo principalmente el espacio y el
tiempo.

- Nivel de reproduccién: es aquel donde el
escolar logra una ejecucion repetitiva de habilidades
tales como: localizacién y seleccién de la informacion
y memorizacién de la informacion procesada y
comunicacion de esta informacion en la presentacion
oral, escrita o artistica. Este nivel de asimilacion exige
que el escolar sea capaz de repetir el contenido ya
sea de forma declarativa o resolviendo actividades
iguales o muy similares a las ya resueltas.

- Nivel de aplicacion: es aquel donde el escolar
logra aplicar a situaciones nuevas los contenidos
histéricos asimilados en los niveles precedentes a
partir de la representacién alcanzada sobre el espacio
y el tiempo, desde el establecimiento de relaciones
que tengan en cuenta las categorias de cambio, ritmo,
lugar y duracién; asi como de la pluridimensionalidad
y la multicausalidad que acompaia la complejidad
de los hechos en los que intervienen un conjunto de
factores: econémicos, politicos, culturales y sociales
en una relacion causa — consecuencia. Este nivel
exige que el escolar sea capaz de aplicar lo que sabe
a situaciones nuevas de aprendizajes.
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- Nivel de creacion: es aquel donde el escolar
logra valorar desde una perspectiva critica el rol
desempefado por los protagonistas (individuales y
colectivos) y demostrar la validez de sus posiciones,
teniendo en cuenta la época y las situaciones que
contextualizan estos hechos y reflejan un panorama
cultural, econémico, politico o social determinado.
Este nivel es el mas alto de lo productivo, desde la
didactica general el escolar hace aportes novedosos.

Una lectura y analisis de los puntos anteriores,
denotan la necesidad de que el maestro en este
proceso de determinacion de los objetivos tenga
en cuenta el diagndstico que posee de cada uno
de sus escolares y de su grupo, de sus propias
posibilidades y estilo de comunicacion y de direccion,
de concebir, entonces, el trabajo que va a realizar
para que, a su vez, logre una implicacion activa y
consciente, reflexiva y democratica, colaboradora y
responsable de cada escolar y de todo el grupo para
su aprendizaje.

Encontrar en este contexto qué contribucion hara
cada clase y su sistema al logro de los objetivos
particulares declarados para la unidad tematica en
cuestidon. La concrecion de estos objetivos se logra
en las clases, a través del contenido histérico que se
le ensefia a los escolares buscando el ideal social
que se exige estatalmente.

El caracter de este ideal reveladas en los objetivos
formativos, hace imprescindible la declaracion de
una serie de contenidos para lograr lo esperado,
cuyo dominio debe preparar a los escolares para la
vida en nuestra sociedad.



Los objetivos formativos integran la intencionalidad
instructiva y educativa ponderando la apropiacidn
de conocimientos, habilidades y valores que son
expresion del desarrollo de la personalidad de cada
escolar.

Parte de reconocer lo instructivo y educativo de
todo acto de ensefar y aprender, pero también que
ese acto debe ser formativo, promover nuevos niveles
de desarrollo en los escolares, de acuerdo con la
concepcion histérico-cultural en que se sustenta la
educacion cubana.

La derivacion de los objetivos, en tanto
procedimiento didactico, revela la vinculacién de
lo general con lo singular. Significan un ajuste y
adecuacion de los objetivos formativos del nivel y su
derivacién a los grados.

No significa esto una simple descomposicion de
aspiraciones aisladas, cada uno de ellos constituye
un elemento del sistema rigurosamente articulado,
que logra su concrecion en los objetivos formativos
de la asignatura Historia, ya sea en quinto o sexto
grado.

Los escolares deben comunicarse, o sea, de
encuestar, hablar y escribir bien, leer y comprender lo
leido, poseerun pensamiento I6gicoy conocimientode
historia que le permitan ser patriotas y antiimperialista.

Por esta necesidad, surgen los programas
directores que constituyen los documentos rectores
que guian la proyeccién, conduccién y evaluacion de
las acciones especificas de la historia para alcanzar
los objetivos propuestos, ellos establecen por
grados, aspectos comunes que son de obligatorio
cumplimiento por éstas.
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Las acciones de ellos derivadas se implementaran
como resultado del trabajo metodoldgico de la
preparacion de la asignatura, a través de los sistemas
de clases o de otras formas particulares del proceso
que se adopten.

Queda entonces revelada su influencia directa
en la determinacion y logro de los objetivos de
asignatura por grado y los derivados de unidades;
temas; sistemas de clases; o actividades
extradocentes hasta llegar a las tareas que el escolar
debe ejecutar, consecuente con la intencionalidad
plasmada en los objetivos y que no puede perder
de vista las caracteristicas psicologicas del escolar
y la contextualizacion de estas tareas en un proceso
de ensefianza aprendizaje histérico desarrollador
asequible a sus particularidades.

Esto confirma la necesidad de que la ensefianza
de la Historia transmita cultura y se erija en el marco
propicio de reflexion sobre los hechos ocurridos en el
pasado, para propiciar la comprension del presente y
su proyeccion futura.

El maestro al fijar las metas de sus actividades
docentes esta precisando los objetivos, para ello
debe realizar un proceso de derivacion gradual, de
determinacion y finaliza con la formulacién.

La derivacion gradual expresa el caracter de
sistema de los objetivos, que va como ya he referido
desde los fines sociales y que se concreta en las
aspiraciones de una clase de Historia.

La clase expresa lo particular, pero ella debe
contener una intencionalidad para alcanzar en
plazos medio y largo lo que espera la sociedad con
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el aprendizaje histérico: (sociedad — objetivos de la
educacion — objetivos del nivel educativo — objetivos
de la asignatura en el grado — objetivos de la unidad
— objetivos de la clase).

La determinacion y formulacion de objetivos, no
se separa del proceso de derivacion gradual. La
determinacién tiene que ver con la toma de decision
de qué conocimientos y habilidades se deben
alcanzar en esa clase, en qué nivel de asimilacién,
cual es el nucleo formativo del contenido histérico
que se ensefna y se aprende ese dia.

No puede haber una determinacién de objetivos sin
laconsultadelosdocumentos docentes metodoldgicos
del grado, sin ajustarlo a las peculiaridades de
los escolares (de ahi la prioridad del diagndstico
pedagdgico) y sin una buena autopreparacién del
maestro sobre los contenidos histéricos de la unidad
que va a impartir.

Para R. M. Alvarez (1997: 46) determinar objetivos
es “(...) el acto de decidir, precisar, fijar los contenidos
que devendran aspiraciones o fines del proceso
docente. Es decir, la determinacion consiste en llenar
de contenidos los objetivos; es concretar a qué se
aspira (...)".

Las fuentes para determinar los objetivos son:
histérico — social (que ofrecen las caracteristicas
sociales en todas sus dimensiones, filosoficas,
ideoldgica, politica, psicolégica (referidos a los
procesos necesarios del escolar para desarrollarlo
integramente) y los contenidos (se refiere a las
disciplinas cientificas que ofrecen conocimientos
sistematizados por las ciencias).
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La adquisicion del sistema de conocimientos,
habilidades y valores, contribuye con el desarrollo
del pensamiento histérico, a la vez que forma
intereses cognoscitivos, potenciando un aprendizaje
colaborativo, reflexivo, contextualizado, vivencial,
desarrollador, autorregulado, que produce en los
escolares cambios en las formas de pensar, sentir y
actuar.

La formulacion del objetivo al ser la aspiracion que
se traza el maestro para que sus escolares revelen
lo que han aprendido de la historia. Seria bueno
reflexionar sobre los requisitos para la determinacién
y formulacion de objetivos formativos en el proceso
de ensenanza aprendizaje historico desarrollador:

- Que se formulen de manera clara y precisa.

- Que estén en funcion de los escolares, es decir
son objetivos de aprendizaje y son los escolares los
que deben alcanzar esas metas.

- Adecuados al tiempo de que se dispone para
concretarlos.

- Se enuncian en el lenguaje de una habilidad,
los de clase en funcién de una habilidad intelectual:
identificar, caracterizar, definir, explicar, argumentar,
valorar, entre otros. Un objetivo especifico de clase
no admite mas de una habilidad.

- Revelandeformaclaray precisa el conocimiento
historico que se pretende que el escolar se apropie.

- Debe revelar el nivel de independencia en que
se trabajara.

- Explicita la intencionalidad formativa, que lo
determina la naturaleza del contenido historico que
se trabaja en la clase.
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- El objetivo de la clase se debe poder evaluar en
la misma.

Estas razones hacen que refiera que el objetivo
sea la categoria rectora del proceso de ensefianza
aprendizaje historico, al determinar el resto de los
componentes y orientar hacia las aspiraciones que
se desean materializar en una actividad docente.

Por lo tanto, conocer la relacion entre la derivacion
gradual, la determinacién y formulacion de objetivos
para su planificacion y luego concretar en tareas
que favorezcan su materializacion es un momento
significativo en la preparacion de los maestros.

En correspondencia con las peculiaridades del
mundo contemporaneo y para dinamizar la relacidon
que se establece entre los objetivos formativos y los
contenidos historicos locales y nacionales, se deben
seleccionar métodos que favorezcan el desarrollo del
pensamiento historico del escolar.

Los métodos en proceso de ensefanza
aprendizaje histérico desarrollador.

“El método esta estrechamente relacionado
con el contenido y el objetivo, llegando a
constituir esta una de las relaciones importante
del proceso”

La relacion objetivo-contenido-método, se
desglosa en la aspiracidon historica a alcanzar; los
contenidos histéricos en su expresion (conocimientos,
habilidades, actitudes-valores y modos de actuar) y el
accionar histérico encaminado a lograr la aspiracion
y/o fin.
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En ocasiones se determina y formula bien el
objetivo y se selecciona bien el contenido histérico,
pero en cuanto a determinar j,como saber ensenar?
y ¢como saber aprender?, resulta la mayoria de
las veces, el elemento mas complejo y dificil, en la
Educacién Primaria.

Etimolégicamente método es camino, via, modo
de llegar a un fin. Ese camino, ese modo supone
una organizacion, una estructuracion. El método es
el planeamiento general de la accién de acuerdo con
un criterio determinado.

El método “es el componente didactico que con
sentido logico y unitario estructura el aprendizaje y
la ensefanza desde la presentacion y construccion
del conocimiento hasta la comprobacion, evaluacién
y rectificacion de los resultados”. R. M. Alvarez de
Zayas (1997: 56).

A partir de esta definicion del concepto método,
refiero este es, camino, via, medio para llegar a un
fin, acciones para concretar algo y/o constituye un
intermediario entre el objeto y el sujeto. EI método
debe cumplir con las siguientes exigencias para el
proceso de ensefianza aprendizaje de la historia:

- Vias para el logro de los objetivos formativos.

- Forma determinada de organizar las actividades
pedagogicas con el proposito de que los escolares
puedan asimilar nuevos contenidos histoéricos.

- Sistema de acciones y modos de trabajo de
maestros y escolares, que posibilitan que los primeros
ensefien y los segundos aprendan.

- Dinamicos al imprimir al proceso de ensefianza
aprendizaje su naturaleza activa, cambiante,
contradictoria.
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Por lo tanto, el método, es el componente
didactico que con sentido logico y unitario
estructura el aprendizaje y la ensefanza desde la
presentacion y construccidon del conocimiento hasta
la comprobacion, evaluacién y rectificacion de los
resultados.

Hay varias vias para utilizar correctamente los
métodos de ensefianzay aprendizaje en la Educacion
Primaria. Entre las vias mas utilizadas encontramos
la deductiva y la inductiva.

Método deductivo: es cuando el maestro va a la
clase y parte de un tema general para llegar a un
asunto particular. En este se presentan rasgos de los
conceptos, principios, definiciones o afirmaciones
de las que se van extrayendo conclusiones y
consecuencias, y/o se examinan casos particulares
sobre la base de las afirmaciones generales
presentadas. Los métodos deductivos son los que
tradicionalmente mas se utilizan en el proceso de
ensefianza aprendizaje historico.

Método inductivo: Eltema que se les presenta alos
escolares se realiza por medio de hechos sucesivos,
sugiriéendose que se descubra el proceso al que
pertenece. Es el método, activo por excelencia, se
basa en la experiencia, en la participacion y posibilita
en gran medida la generalizacion. El método
inductivo es el ideal para lograr integrar los hechos
independientes en un proceso, y a partir de ellos
utilizar el método deductivo.

Para lograr los cambios en el proceso de ensefiar
la historia, se hace imprescindible una correcta
seleccion de la via que se va a utilizar, donde
desempefia un papel importante el diagnostico que
se tenga del grupo y de cada escolar primario.
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El maestro, atendiendo las necesidades vy
potencialidades de sus escolares, propicia situaciones
de aprendizaje que concreta en las tareas docentes,
con el objetivo de ejercitar el pensamiento.

Como parte de la ejercitacion del pensamiento
historico, se encuentra la seleccion de los métodos
eminentemente productivos e idoneos a emplear
por el maestro y por el escolar, que favorezcan un
proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador.

El método es el componente didactico que con
sentido légico y unitario estructura la ensefanza
y el aprendizaje histérico desde la presentacion y
elaboracion del conocimiento hasta la comprobacion
y evaluacién, por lo tanto, expresa el ordenamiento,
la memorizacion, el descubrimiento, la estimulacion y
el control histérico.

Por lo tanto, todo método presupone:

La presencia de objetivos.
Un sistema de acciones.
La utilizacion de medios.
La existencia de un objeto.
Alcanzar un resultado.

Entre los métodos que favorecen la apropiacion del
contenido historico a ensefiar se encuentra el trabajo
con fuentes variadas, atendiendo a los diferentes
niveles de desempefio.

Las fuentes seleccionadas deben ser portadoras
de la informacién visual, sonora, tactil u otra, que el
escolar necesita durante el proceso de educacién
histérica. El trabajo con fuentes diversas posibilita
el protagonismo de los escolares, su implicacion
consciente, la reflexion oportuna y la colaboracion
escolar, familiar y comunitaria.
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Si el maestro logra estructurar el trabajo con
fuentes y el procesamiento de la misma para
favorecer el proceso de autoaprendizaje, sobre la
base de aprovechar la relacién que se establece entre
historia (como la parte de la realidad objetiva que el
escolar debe conocer) e historiar (como dominio de
los procedimientos para obtener los conocimientos
historicos), los resultados seran superiores, pues se
desarrolla el pensamiento historico escolar primario.

Por lo tanto, aprender conforma una unidad con
ensefar, pues a través de la ensefianza se potencia
no soélo el aprendizaje, sino el desarrollo de la
personalidad, siempre y cuando el maestro cree
situaciones de aprendizajes en las que el escolar
se apropie de las herramientas y habilidades que
le permitan operar con los contenidos historicos, a
partir de la realidad y asi enfrentar el conocimiento
histérico con una actitud cientifica, personalizada y
creadora.

Aprender a historiar implica, en la Educacién
Primaria, la utilizacion del meétodo historico
investigativo que tiene como intencion el intercambio
de los escolares con la familia y la comunidad a
partir del estudio de la historia de cada uno de estos
contextos de actuacion, lo que facilita la apropiacion
de los conocimientos facticos y la formacion de
algunos rasgos de los conceptos historicos.

Atendamos el siguiente comentario, desde el
punto de vista metodoldgico, el trabajo del historiador
profesional se estructura en las siguientes pautas:

- Recogida de informacion sobre el tema objeto
de estudio.
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- Hipotesis explicativas.

- Andlisis y clasificacion de las fuentes histéricas.

- Critica de fuentes.

- ldentificacién de causas y consecuencias.

- Explicacion de los hechos estudiados.

Ahora bien, para que el escolar pueda llegar a
utilizar el método histérico investigativo, que no es
mas que el empleado por el historiador para realizar
sus investigaciones, es necesario que previamente el
maestro le haya ensefado a ejecutar los siguientes
elementos constitutivos de este método:

- Aprender a formular hipotesis de trabajo:
consiste en ensefarle al escolar a trabajar desde una
hipétesis que resolver. Desde esta perspectiva se
espera que sea capaz de plantear respuestas ante
las interrogantes presentadas en un determinado
tema historico. Las hipotesis, por tanto son todo el
conjunto de respuestas posibles ante una determinada
problematica histdrica.

- Aprender a clasificar fuentes histéricas:
consiste en ensefarle al escolar a clasificar fuentes
de informacion, al ponerle a su disposicién multiples
fuentes entre las que se encuentran las escritas,
iconograficas, audiovisuales y, orales. En su primera
aproximacion debe aprender a identificar si las
fuentes son “primarias” o “secundarias”. Entendiendo
por fuente primaria aquella que fue producida en la
misma época en que ocurrid el hecho y por fuente
secundaria, aquella que fue producida en una época
posterior.

- Aprender a analizar fuentes: consiste en
ensenarle y desarrollar en el escolar la habilidad de
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extraer la mayor cantidad de informacioén posible de
la fuente es cuestion. En este punto es imprescindible
que el escolar aprenda a plantear la mayor cantidad
de preguntas posibles a las fuentes de informacién
analizadas.

- Aprender a valorar fuentes: consiste en
desarrollar en el escolar la capacidad de discernir
acerca de la veracidad de la fuente de informacion,
aprender a cuestionarse acerca de los elementos que
pueden haber condicionado al autor del documento.
Para que el escolar aprenda a valorar y criticar las
fuentes es preciso que contraste diversas fuentes
referidas a un mismo hecho, para que asi logre darse
cuenta de los multiples puntos de vista de los actores
involucrados.

- Aprender a interrogarse sobre las causalidades:
consiste en ensefiarle y desarrollar en el escolar
la capacidad de explicar las causas de los hechos,
fundamentando sus apreciaciones a partir de
diversos tipos de informacién obtenida por medio del
analisis y critica de fuentes (escritas, iconograficas,
audiovisuales, etc.).

Una vez incorporado a su quehacer diario estos
elementos descriptos sobre el método histérico
investigativo, los escolares podran realizar las micro-
investigaciones historicas.

Estas enriquecen el proceso de ensehanza
aprendizaje historico, pues se gana en obijetividad y
reflexién, se potencia el instrumental procedimental
que facilita el conocimiento de la historia, ademas
de aportar el sentido de pertenencia a la familia, a la
localidad y al pais.

Para la realizacién de las micro-investigaciones
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historicas, elescolarse debe apoyarenprocedimientos
se desprenden del método historico investigativo. Los
procedimientos constituyen un contenido en si mismo
y también una via de acceso a los demas contenidos
curriculares. Se trata de un contenido especifico, que
como tal, se ha de desglosar, secuenciar, programar,
ensefar y evaluar.

A partir de estos presupuestos le ofrecemos tres
procedimientos’ que pueden ser utilizados en la
ensefanza de la Historia en la Educacion Primaria:

- Identificacién, uso y procesamiento de las
fuentes histéricas primarias y secundarias, con el
fin de recopilar la informacion mas importante sobre
el hecho en cuestion, a partir de la explicacion de
causas-consecuencias.

- Aplicacion de la categoria temporalidad a
partir de los elementos que la componen (sucesion,
simultaneidad, duracion y ritmo), demostrando
continuidad y cambios en el marco de una
explicacion del proceso.

- Uso y aplicaciéon de vocabulario especifico de
la Historia, a la hora de realizar el informe a entregar
y la comunicacién de resultados obtenidos al resto
de los coetaneos y maestro.

Si bien, el desarrollo de la investigacién histérica
por parte de los escolares favorece su independencia
y autonomia, las tareas docentes con otras fuentes de
aprendizaje también desarrollan esa independencia.

Que el escolar comprenda, a partir de una

11 Estos se reelaboran a partir de lo aportado por Cristofol Tre-
pat, en “Procedimientos en Historia. Secuenciacion y Ensefianza”.
Pagina 38.



adecuada orientacion del maestro, las acciones
a realizar para obtener los nuevos conocimientos
asegura a largo plazo la formacion de habilidades,
desde los diferentes niveles de desempefio, para el
estudio independiente.

Un escolar primario aprende bien el contenido
histérico no porque actue solo y/o el maestro ensefie
el material correctamente, sino porque le han
ensenado a pensar, porque el maestro debe facilitarle
el acto de razonar, le orienta cdmo hacerlo, a partir
de situaciones de aprendizaje que lo guian. Ensefiar
correctamente el contenido historico es una cosa
y aprenderlo es otra, pero de su relacion dialéctica
depende el éxito del proceso.

Si desde la clase se estructura un proceso de
aprendizaje que favorezca la independencia y la
autonomia, entonces se esta preparando a los
escolares para el trabajo individual e independiente
en el hogar, donde no esta la orientacion directa del
maestro; salon de clases y hogar se complementan
en la educacion histérica como parte de la formacién
de su personalidad.

De igual forma los escolares logran determinar lo
que deben hacer y deciden cuando, en qué orden y
como hacerlo, para después socializar la informacion
con los coetaneos del grupo.

Lo relacionado con la formacion de la relacidn
dialéctica de la historia personal, familiar, comunitaria,
local y nacional, en los escolares desde el conjunto
de tareas docentes es una arista poco abordada por
los pedagogos.
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El proceso de ensefianza aprendizaje historico
desarrollador en la Educacion Primaria, debe ubicar
a los escolares en situaciones de aprendizajes que
representen un reto para su forma de pensar, sentir
y actuar.

En dicho proceso histérico se deben develar
las contradicciones entre lo que se dice, lo que se
vivencia y lo que se ejecuta en la practica, donde se
concreta que estos aprendan a aprender.

Un maestro no conduce bien el proceso de
ensefanza aprendizaje historico, si en su elaboracion
no prevé dentro de sus acciones, las que debe
desarrollar el escolar. Esta idea no esta refida con
la busqueda incesante que debe realizar el maestro,
pues continuamente este se cuestiona como esta
dirigiendo el proceso historico.

En este dialogo, surgen interrogantes como las
siguientes:

- ¢ Qué material histérico selecciono para logar
un aprendizaje que potencie la actividad creadora del
escolar y se revierta en un aprendizaje para la vida?

- ¢ Qué debe hacer el escolar para que comprenda
mi exposicidon sobre el material histérico y no se
quede en la mera repeticion memoristica del mismo?

- ¢Qué tarea dejo, que motiven al escolar a
aprender a aprender el contenido historico y lo
conviertan en un verdadero ente activo en el proceso
(protagonista)?

Las tareas de aprendizaje previstas por el maestro
dependen del nivel de desarrollo de los escolares
y por tanto buscan su protagonismo colectivo e
individual y no pueden dejar de atender los tres
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niveles de independencia cognoscitiva: reproductivo,
aplicativo y creativo. La efectividad del método o los
métodos de ensefianza radica en que el maestro:

- No solo se preocupe por sus acciones.

- Concientice que la calidad de la ensefanza,
lo que determina si se aprende por parte de los
escolares.

- Si se logra la apropiacion del contenido histérico
por parte de los escolares.

- Seleccionar de acuerdo con los contenidos
histéricos a formar y en correspondencia con los
objetivos a formar

- Hacer pensar, reflexionar e implicar a los
escolares de manera activa, al propiciar el trabajo
individual y grupal.

- Acercar a los escolares a la légica de la Ciencia
Histdrica, al fomentar el debate y la elaboracion de
puntos de vista, que facilitan su insercion en la vida
social.

A partir de estas ideas la Educacién Primaria, tiene
la misién de formar un hombre con un pensamiento
critico, reflexivo, abierto a cambios, serio, inteligente,
honrado, con criterio propio y capaz de profundizar
en el conocimiento de la realidad.

En ocasiones el maestro determina y formula
bien el objetivo y se selecciona correctamente el
contenido y la forma de organizacion, pero en cuanto
va a determinar ;como debe ensefarlo?, resulta en
la mayoria de las veces, el elemento mas complejo
y dificil, sobre todo si se pretende formar escolares
creativos.
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El asunto dista de ser simple, pues no es
imponerle al maestro la manera en que debe utilizar
para ensefar la historia, ni de exigir unilateralmente
su cumplimiento en su accionar diario, sino la
creacion de un espacio desde la clase de historia
que potencie la critica, el didlogo, la argumentacion y
la explicacion a partir de la vida cotidiana social, libre
de arbitrariedades y manipulaciones, contexto que
abarca tanto a los escolares como al propio maestro.

Otro de los métodos de ensefianza-aprendizaje
que se utilizan actualmente en la Educacion
Primaria esta dialogo reflexivo, que ha ido ganando
adeptos, sobre todo cuando se pretende ensenar
las asignaturas que se desprenden de las Ciencias
Sociales.

Apartir del desarrollo alcanzado en el mundo de las
comunicaciones, los maestros han podido constatar
la importancia de estimular la comunicacién entre los
escolares, y asi expandir el intercambio en el aula,
a partir de la utilizacion de métodos que no solo
potencie el dialogo entre (maestro-escolar), sino que
este abarque la participacion de todos los implicados
en el proceso (maestro-escolar; escolar-escolar;
maestro-escolar-grupo).

El método didlogo reflexivo ha sido utilizado
de manera general por las asignaturas del mapa
curricular de la Educacion Primaria, potenciando
principalmente el dialogo en el grupo en su totalidad
0 en subgrupos mas pequefos, facilitando ademas,
la discusion, el intercambio de opiniones, criterios,
reflexiones, juicios y experiencias acerca de temas
de estudio de interés individual y/o colectivo.
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En estas lineas pretendo argumentar su utilidad en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia.
Y cuando nos referimos al método dialogo reflexivo,
nos pudiéremos preguntar ¢a qué dialogo se refiere,
al que normalmente hacemos en nuestros salones
de clase?

La respuesta es no, cuando hablamos del
método dialogo reflexivo, lo vemos en el proceso
de ensenanza aprendizaje, y es que no se trata de
un didlogo comun, sino de aquel dialogo reflexivo,
critico y que potencia la creatividad, que se apoya
en la experiencia informal de los implicados en
este caso (maestros-escolares; escolar-escolar;
maestro-escolar-grupo), para constituirse en un
didlogo integro, sustentado en la argumentacion y la
reflexion.

Sin lugar a dudas, este tipo de comunicacion
dialogica - formal permite a los implicados profundizar
en temas diversos, referidos tanto a contenidos
de sus materias de estudio, como al conjunto de
fenomenos y vivencias de su realidad y que resultan
importantes para ellos, para su desarrollo integral
como personalidad individual y colectiva.

La utilizacién del método dialogo reflexivo en
las clases de historia a partir de sucesos reales,
donde estén en discusién ademas de los hechos
seleccionados por cada asignatura, estén los
momentos mas interesantes ocurridos en el contexto
donde el escolar se desarrolla como personalidad,
estos sin dudas permiten sumar a todas las
personas que le rodean, asiéndolos participes de sus
conocimientos a partir de los intereses, vivencias y
experiencias.
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Desde el punto de vista pedagdgico y didactico, de
igual forma los que han estado implicados (maestros
— escolares), ya sea en el aula o fuera de ella,
interiorizan los mecanismos y los procesos propios
del dialogo, forma en que se realiza, habilidades
para hacerlo correctamente y normas comunicativas
usadas por el maestro y sus interlocutores para
lograrlo.

La interiorizacidon de estas formas, habilidades y
normas posibilitan, en cierta medida, un desarrollo
de la visidn metacognitiva de los escolares y permite
la regulacion por ella misma de sus procesos para
dialogar y para aprender los contenidos historicos y
civicos a través del método dialogo reflexivo.

Elmétodo didlogo reflexivo en las clases de Historia
debe generar critica, facilitar toma de posicion y a
su vez cada uno de estas habilidades enriquece el
dialogo que se realiza en el salon de clases y fuera
de él. Ciertamente, cada progreso y adquisicion de
habilidades por el escolar a partir del método dialogo
reflexivo, se revierte en la calidad de éste ultimo.

El método dialogo reflexivo es una via para
estimular y desarrollar el pensamiento creativo de
los escolares y del maestro, ademas de potenciar las
habilidades para indagar y razonar.

Desde esta vision lo afectivo - motivacional,
va a jugar un papel decisivo el dialogo, pues este
debe favorecer la busqueda de satisfaccién de los
verdaderos implicados en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales.

Con la utilizacién del método didlogo reflexivo
se posibilita que se cree un espacio expresivo,
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equilibrado entre la espontaneidad y la orientacion
del maestro, donde todos puedan sentirse comodos,
en la medida que el error, los absurdos, la experiencia
y vivencias que manifiestan, tienen cabida y son el
cimiento para la construccion de conocimientos e
ideas valiosas.

Por lo tanto, consideramos como didactas que
el didlogo reflexivo en las clases de Historia, es
una fuente inagotable para trabajar las vivencias
afectivas placenteras de todos los que intervienen en
el proceso de ensefianza aprendizaje y un estimulo
para que el escolar se implique verdaderamente
como protagonista en un aprendizaje duradero y que
contribuya con su vida futura.

Desde el angulo motivacional el método dialogo
reflexivo en las clases de Historia, constituye una via
para activar posiciones positivas en funcién de lograr
intereses comunes hacia la busqueda y elaboracién
del conocimiento, la formacion de las habilidades y su
innegable contribucion con el desarrollo de valores.

Un didlogo reflexivo a partir de una interaccion
armoniosa y basado en el respeto mutuo maestro -
escolar, contribuye sin dudas, no solo al desarrollo y
formacién correcto de los conocimientos historicos,
sino que también favorece el crecimiento de la
autoestima de los escolares tan importante en el
area de la psicologia en los momentos actuales.

A partir de referir algunas de las relaciones
fundamentales y el impacto que pudiera generar el
empleo del método dialogo reflexivo en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia en la Educacion
Primaria, seria oportuno contextualizarlo desde
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la arista psicologica del escolar y su irreversible
comunicacién con el maestro y el resto de sus
companferos de aula, escuela, barrio y comunidad.

En este proceso de comunicacion entre maestros-
escolares; escolar-escolar; maestro-escolar-grupo,
interviene el habla, quien sirve de nucleo jerarquico
del conjunto de mediadores que facilitan las
relaciones interpersonales e intrapersonales.

El maestro se comunica con el escolary viceversa,
utilizando coédigos y simbolos que les permiten
transmitir informacion, ofrecer sus puntos de vista,
criterios, ideas, comentarios y reflexiones; en pocas
palabras, traducir al exterior el pensamiento adquirido
sobre un determinado tema.

El lenguaje posibilita regular el proceso interactivo
e incluso la vida afectiva de los individuos, la que
puede expresarse de algun modo a través de
las palabras. Sin pretender dar una leccion de
psicologia del lenguaje, apoyandonos en sus formas
comunicativas e interactivas, se reflexiona sobre el
dialogo reflexivo y sus funciones.

El método dialogo reflexivo, posibilita desarrollar
en clases habilidades que propician en los maestros-
escolares el acto de pensar, entiéndase razonar,
reflexionar, problematizar, entre otras. El uso del
lenguaje permite ademas, la adquisicion de un
conjunto de recursos linguisticos que favorecen a su
vez, la organizacion y elaboracion del pensamiento y
su expresion mucho mas rica.

Una comunicacion dinamica, armoénica e integral
como la que necesitamos en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la historia, el maestro y el escolar lo
logra por medio del habla, de la interaccion verbal y
especialmente a través del dialogo.
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Desde esta mirada didactica y psicologica, el
método dialogo reflexivo se convierte en una via y/o
estrategia de trabajo esencial para ser utilizado por
el maestro en las clases de Historia. En general, el
meétodo dialogo reflexivo utilizado convenientemente
con otros métodos de ensefianza y aprendizaje en
las clases de Historia, amplia las posibilidades de
una interaccion abierta y plena entre los escolares y
entre éstos y los maestros.

A manera de resumen, métodos deben responden
a un proceso de ensefianza aprendizaje histérico
desarrollador, donde se conviertan en promotores
y/o agentes del cambio, a partir de la utilizacion de
métodos productivos, participativos, promotores del
desarrollo de estrategias de aprendizajes creativos,
portadores de la integracion de lo instructivo-
educativo y lo afectivo-cognitivo.

Los métodos estarian incompletos sin su soporte
material: los medios de ensefianzas, pues todo medio
de ensefanza tiene realizar su funcién mediante un
método.

La planificacion de los medios, en la didactica de la
historia, esta regida por los objetivos que se persigue
alcanzar, la naturaleza de los contenidos historicos
a tratar, los métodos seleccionados y las formas de
organizacion empleadas para ensefarlos.

Por esta razén, el maestro debe organizar el trabajo
del escolar de forma individual y/o grupal, mediante
la utilizacion de determinadas fuentes y medios de
informacion.

La asignatura Historia tiene a su disposicién un
conjunto de fuentes para la educacion historica de los
escolares, que como medios de ensefanza deben ser
considerados en la seleccidn de las tareas docentes
y en la concrecion de las estrategias didacticas.
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Las fuentes y los medios como soporte del
proceso de ensefanza aprendizaje histérico
desarrollador.

“Las fuentes y los medios favorecen calidad
del trabajo del maestro y propician una mejor
asimilacion de los contenidos histéricos”

Los medios son los componentes del proceso que
establecen una relacion de coordinacién muy directa
con los métodos, en tanto que el “cdmo” y el “con qué”
—pregunta a la que responden— ensefiar y aprender,
son casi inseparables, de igual forma, en ocasiones
resulta que pueden funcionar lo mismo como uno u
otro, tal es el caso del libro de texto.

El uso correcto de los medios de ensefianza
favorece el proceso de ensefanza aprendizaje
historico cientifico, pues lo hace mas eficiente,
objetivo, real, dinamico, al elevar la calidad del trabajo
de los maestros y proporcionar una mejor asimilacion
de los conocimientos histéricos y el desarrollo de las
habilidades, habitos, capacidades y convicciones
que posibilitan a los escolares formarse nociones y
representaciones influyendo desde el punto de vista
emocional.

Los medios de ensefianza son “el componente
operacional del proceso docente-educativo que
manifiesta el modo de expresarse el método a través
de distintos tipos de objetos materiales: la palabra de
los sujetos que participan en el proceso, el pizarrén,
el retroproyector, otros medios audiovisuales, el
equipamiento de laboratorios (...)". C. Alvarez (1993:
62).

Los medios permiten elevar la calidad del trabajo
del maestro y propician una mejor asimilacion de los
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conocimientos y desarrollo de habilidades, habitos,
son,ademas, fuentes de conocimientos que posibilitan
la formacién de representaciones correctas con cierto
nivel de independencia y contribuyen al desarrollo de
conceptos.

Permiten a los escolares reflejar nociones exactas
del pasado y presente histérico, ayudan a desarrollar
imagenes concretas y una mejor efectividad en el
proceso de la clase.

Las fuentes y los medios de informacion permiten
a la ensenanza y al aprendizaje historico, la
integracion del proceso, a través de objetos reales,
sus representaciones e instrumentos que sirven de
apoyo material para la apropiaciéon del contenido
histérico, complementando a los métodos empleados
y asi lograr la consecucion de los objetivos previstos.

Los objetos reales de dan la envoltura al
hecho historico, lo recrean, le imprimen su sello
caracteristico, lo identifican, lo tipifican, lo situan en
época.

Por lo tanto, el docente debe desde el presente
recrear el pasado y abrir el futuro, por eso el presente
es un lugar de transito entre el pasado y el futuro, al
rastrear en el pasado los docentes y estudiantes estan
buscando en su presente pasado las peculiaridades
de las sociedades pasadas que posibilitaron su
presente actual y que negaran dialécticamente en el
futuro.

Entre las exigencias didacticas que debe tener
el maestro en cuenta a la hora de la seleccion de
los medios de ensefanza para ser utilizados en las
clases de Historia en la Educacion Primaria estan las
siguientes.
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- Deben tener rigor cientifico, adecuado a las
necesidades fundamentales del sistema de clases
y las posibilidades cognitivas de los escolares
primarios.

- Deben llevar implicito el aspecto formativo,
instructivo y educativo acorde con los objetivos
generales del programa y el diagnostico de los
escolares primarios.

- Deben ir aumentando gradualmente en
complejidad, profundidad y cantidad, de acuerdo a la
naturaleza del contenido histérico que se imparta y el
tiempo con que se disponga para su analisis.

- Deben tener buena presentacién artistica y
técnica, para favorecer la formacion estética de los
escolares primarios y fomentar una cultura integral.

Parafavorecerelprocesodeensefianzaaprendizaje
historico desarrollador en la Educacion Primaria se
pueden emplearse diferentes medios, todo esta en la
disponibilidad con que cuente el maestro, la sapiencia,
el deseo de ensenar, de generar intercambio, pues la
seleccion de los medios, depende en buena medida
de las exigencias anteriores y de la naturaleza del
contenido a aprender.

El caudal de fuentes y medios para aprender la
Historia en la Educacion Primaria, van desde los
medios auditivos (grabaciones, programas de radio,
testimonios) y los medios audiovisuales (videos,
peliculas sonoras, emisiones televisivas y los
software educativos), hasta los mas conocidos vy
utilizados hasta ahora en nuestras escuelas, como
son los medios visuales (laminas, fotos, pinturas,
diapositivas).
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Estas fuentes y medios descritos al combinarse
coherentemente con los objetos museables, textos
y las fuentes orales, posibilitan que el proceso de
ensefianza aprendizaje histérico gane en objetividad,
riqueza visual y sonora, a la vez que los acerca al
pasado historico desde las conexiones del presente y
el futuro, favoreciendo su educacion ética y estética.

Si bien, las fuentes que a continuacién exponemos
son reconocidas como tipicas, en este discurso se
le da una connotacion de su uso en la ensefanza
desde la relacién dialéctica de la historia personal,
familiar, local y nacional. Entre las fuentes para el
estudio historico se encuentran:

- Orales: en ellas se incluyen abuelos, padres,
otros familiares y personas conocedoras de la vida
de la familia.

- Escritas: estan los libros de grado, los
documentos familiares, cartas, diarios, registros
de contabilidad econdémica o de otras anotaciones
sobre gastos familiares, testamentos, notificaciones
judiciales, pasaportes, identificaciones de
asociaciones y/o partidos politicos, biografias, libros,
recortes de la prensa y otras.

- lIcdnicas: en esta se incluyen los objetos de la
familia (muebles, adornos, ropas, fotografias, tarjetas
postales, entre otros).

- Audiovisuales: aqui se incluyen los videos y
grabaciones familiares.

Las fuentes orales son, sin dudas, una de las mas
atractivas para los historiadores que se dedican a
los estudios personales, familiares, locales. Este
término fue utilizado, por primera vez por Allan
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Nevins en 1948 y consiste en esencia, en recuperar
el testimonio de los sujetos historicos, alli donde no
existen documentos escritos.

En nuestro continente hay paises con gran tradicion
en la historia oral, como son México y Venezuela. En
el caso especifico de Cuba ha cobrado fuerza en las
ultimas décadas favorecido por los estudios locales
que se hacen en cada provincia. Estos estudios
locales a su vez obligan a incursionar en la historia
personal, familiar, y justo una de sus fuentes basicas
es la oralidad.

Ha sido la oralidad centro de fuertes discusiones
entre los estudiosos de la metodologia de la
investigacion histérica. Unos, le atribuyen poca
fiabilidad debido a las limitaciones de la memoria
humana sobre todo al referirse a hechos que han
transcurrido hace mucho tiempo y a su vez la carga
subjetiva del que lo cuenta, y otros, sobredimensionan
su papel al ser el testimonio de protagonistas de los
hechos acaecidos.

En verdad, hay que verlo en su justo medio, las
fuentes orales aportan importantes datos sobre los
hechos, procesos y fendmenos, que confrontados con
los documentos permiten realizar una reconstruccion
y/o elaboracion histérica bastante objetiva de lo
sucedido, a la par que se puede complementar con
otras fuentes escritas o icénicas.

Siempre que sea posible se debe utilizar todas las
fuentes historiograficas al alcance del investigador,
sin discriminar ninguna de ellas, asi tendra mayor
veracidad lo que tratamos de informar a las personas
que nos rodean.

153



Pues hay que tener en cuenta que las personas de
edad avanzada aceptan con mayor sinceridad, que
las personas mas jovenes, hablar de su pasado por
la seriedad que dan los afos vividos.

La técnica mas utilizada por los partidarios de la
oralidad es la entrevista. Como técnica ayuda a los
escolares-historiadores a desentranar la informacion
que poseen los sujetos que investigan, con cierta
logicidad y coherencia, que no lo aporta quizas
la conversacién no organizada previamente. Hay
diferentes tipos de entrevista:

- Entrevistas y cuestionarios estandares.

- Entrevistas no estructuradas o parcialmente
estructuradas.

- Entrevistas no dirigidas.

- Entrevista informal.

Todas deben llevar una preparacién previa, las
preguntas se formulan en un lenguaje coloquial, sin
tecnicismo, ni academicismo. Debe realizarse en
espacios afines a las personas entrevistadas, a solas
con el informante, con preguntas claras y concisas,
debe escuchar pacientemente y transcribir fielmente
lo que ha expresado.

Cuando los escolares investigan en su historia
personal y familiar, tienen que entrevistar a las
personas que son miembros de su familia, lo que
significa que se vean como verdaderos protagonistas,
que deciden los resultados de la informacién
acopiada.

Esto no niega el papel de guia que desempefia el
maestro, el que estara en todo momento supervisando
la seleccién de la muestra, tipo de cuestionario que
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se utilizé para las entrevistas, ademas de dar las
opiniones pertinentes para la elaboracion de las
microinvestigaciones.

En la medida en que cada escolar se encuentra
con su yo, a través de la integracién de estas fuentes,
puede con mas facilidad reflexionar sobre cémo ha
transcurrido su vida hasta ese momento, entonces
esta en mejores condiciones insertarse en la historia
familiar, pues se percata que él forma parte importante
en esta célula que es mas compleja.

Las fuentes del conocimiento histérico constituyen
un componente esencial para estructurar un proceso
de ensefianza aprendizaje historico, que posibilite la
formacion integral de los escolares primarios.

Se trata de establecer una relacion entre las metas
que la Historia tiene en la Educacién Primaria, con
la seleccidon de los contenidos que favorezcan esa
integralidad y que determinan las vias para que el
aprendizaje se llegue a materializar.

Los medios de ensefianza de la Historia, son
diversos por la naturaleza y la forma en que
atesoran la informacion histérica. Estan en funcion
de la educacién historica los medios originales, que
generalmente se atesoran en los museos y archivos,
ya sean documentos, armas, vestigios de las
actividades econdmicas, sociales, politicas, militares
y culturales.

Un medio basico paralaensefianzaenla Educacion
Primaria es el pizarrén, por su uso universal. El
empleo de este medio tiene gran significacion en
este nivel educativo, pues ser entes donde los
escolares comienzan a aprender a escribir, por lo
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tanto, el maestro se convierte en un patron a seguir,
en cuanto a caligrafia, ortografia, limpieza, legibilidad
y la organizacién de la informacion.

Para el uso correcto del pizarrén en la ensefianza
del contenido histérico enla Educacion Primaria deben
tener presente los siguientes consejos didacticos:

- La escritura en el pizarron debe ser clara y
legible para todos los escolares.

- Las letras deben tener un tamafo adecuado
para que puedan ser leidos sin dificultad por todos los
escolares, incluso por los mas distantes del medio.

- Trabajar organizadamente, cuidando Ila
limpieza, el orden en que se explican los hechos,
proceso y/o fendbmenos, la coherencia, para ello el
maestro de antemano debe saber qué es lo que va a
poner en el mismo.

- Elmaestro debe situarse al lado del medio, para
asi no obstaculizar la vision de todos los escolares.

- Es importante que el maestro logre en la
misma medida que expone el material histérico, vaya
quedando en el medio las ideas esenciales que sirven
de apoyo visual a lo que explica oralmente.

Ademas de este importante medio, hay otros
que unido al pizarréon favorecen la ensenanza y el
aprendizaje histérico en la Educacién Primaria.

Estos se dividen en medios graficos (libros, folletos,
cuadernos, mapas, esquemas); visuales (laminas,
fotografias, pinturas y diapositivas); auditivos
(grabaciones, programas de radio y testimonios);
audiovisuales (filmes, documentales y programas
televisivos); los medios informaticos (softwares
educativos y multimedia).
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Los medios graficos que generalmente se guardan
en archivos e instituciones de investigacion historica,
donde se encuentran los libros, las cartas, biografias,
diarios, registros de contabilidad econémica o de otras
anotaciones sobre gastos familiares, testamentos,
notificaciones judiciales, pasaportes, identificaciones
de asociaciones y/o partidos politicos.

Con la utilizacion de los medios graficos, se puede
apreciar como se manifiestan las formas de vida de
cada etapa, los libros, las publicaciones sociales
(revistas y periddicos), la literatura, la musica, artes
plasticas, son importantes para comprender sobre
la vida cultural y material de los integrantes de cada
localidad y asi apropiarse de los elementos historicos
que le permiten reelaborar la historia personal,
familiar y producir un acercamiento a la historia local
y nacional.

Los medios graficos tienen una marcada prioridad
en el proceso de ensefanza aprendizaje historico
en la Educacién Primaria, de manera particular el
uso del libro de grado, por estar escrito para el nivel
atendiendo las caracteristicas de los escolares.

Como saben los maestros las preguntas y tareas
que aparecen en libro del grado cumplen su mision
pedagdgica, pues en la mayoria de los casos
exigen de los escolares un esfuerzo intelectual en
correspondencia con sus posibilidades.

Soy del criterio que este se ha quedado muy a
la zaga de los nuevos conocimientos didacticos,
aunque es oportuno referir que sin dudas esto se
debe a las condiciones econdmicas obijetivas por las
que atraviesa el pais.
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Soy de este criterio, pues si en nuestro libro,
nos quedamos exclusivamente en lo reproductivo,
corremos el riesgo de desvirtuar el ejercicio del
pensar en los escolares y de que estos puedan perder
motivacion por el estudio de la Historia.

Referido aestetema, las tareas que deben aparecer
tienen que propiciar que los escolares busquen,
indaguen, anoten, piensen, para que comuniquen
el resultado de su trabajo con sus propias palabras,
bien sea por via oral, escrita o grafica.

Mas, en este empefio, estoy seguro de que se esta
pensando en reelaborar estos textos, no se debera
perder el sentido de la medida. Ya que obtencién de
la informacién por si mismos, tiene que llevar a los
escolares a razonamientos, valoraciones y todo tipo
de analisis adecuado a su nivel de conocimientos y
habilidades que les permita avanzar en su desarrollo
integral. En esto, como en todo en la vida, no debemos
pecar, ni por exceso, ni por defecto.

Es prudente comentar que el proceso de
ensefianza aprendizaje historico en la Educacion
Primaria no debera estar nunca reducido solo al libro
del grado, pues se debe consultar y estudiar diversas
fuentes, pero el primer esfuerzo pedagdgico si debe
estar encaminado a que el libro escolar de Historia
sea del dominio de todos (maestros y escolares).

En relacién al libro del grado de Historia en la
Educacién Primaria, menciono algunas sugerencias
para su utilizacion por parte de los escolares:

- Hacerle preguntas al libro que deben ser
respondidas con las propias palabras de los escolares
y que seran enriquecidas con las ideas resumidas del
texto.
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- Hacer valoraciones de manera oral o escrita
sobre una conclusion de un hecho, personalidad,
periodo y/o proceso.

- Caracterizar un hecho para determinar las
causas que lo produjeron y consecuencias que
originaron, para asi extraer ideas esenciales que
permitan elaborar resumenes de lo leido.

- Confeccionar sumarios sobre la base de lo leido,
que permitan al escolar elaborar esquemas, cuadros
sinopticos y tablas (comparativas, cronolégicas y
sincronicas).

De ahi que las actividades de orientacion y control
del estudio individual tengan en el libro un referente
muy priorizado. Pues en ocasiones exigimos otros
elementos a los escolares cuando aun no dominan lo
que tiene explicado en su libro del grado.

De modo que este medio de ensefianza reclama
una atencion especial en el proceso de direccidn
del proceso de ensehanza aprendizaje histérico
desarrollador en la Educacion Primaria.

Los medios visuales son aquellos que reflejan
directamente su contenido a la Vvista, estos
generalmente, se atesoran en los museos, galerias.
Ya sean documentos, prendas de vestuario, joyas,
instrumentos de trabajo (que representan diferentes
oficios), fotografias (de personalidades, de viviendas,
de sociedades fraternales, religiosas y culturales),
monumentos, banderas, armas (pistolas, escopetas,
fusiles, lanzas, espadas, municiones), pinturas con
vestigios de las actividades econdmicas, sociales,
politicas, militares y culturales, que expresan la forma
de vida de la localidad.
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A continuacidon expongo algunos elementos
que favorecen el uso de los medios visuales en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia
en la Educacion Primaria. Entre los que describiré
se encuentran las laminas, las fotos, pinturas y
diapositivas, por ser estos a los que mas absceso
tiene el maestro en la actualidad.

- La utilizaciéon de las laminas al combinarse con
la palabra del maestro, permite desarrollar en los
escolares nociones y representaciones historicas
mas duraderas, pues su empleo correcto y eficiente
hace que los implicados en el aprendizaje observen,
juzguen, critiquen, analicen, comparen, caractericen
y valoren, los hechos presentados.

- Las fotos al igual que las laminas permiten
desarrollar imagenes que se convierten en nociones
y representaciones. Estas pueden ser reales
(originales) o estar incorporadas digitalmente en
los softwares educativos. Su uso correcto permite
poner al escolar en contacto con los hechos, con los
lugares histéricos donde estos ocurrieron y/o con
las personalidades individuales y colectivas que lo
protagonizaron.

- Las pinturas pueden ser originales o
reproducciones, generalmente estas deben ser
trabajadas en los museos, pues favorecen el gusto
estético de los escolares, a la vez que constituyen
importantes fuentes al reproducir épocas, costumbres,
vestuarios, clases sociales, actividades econémicas,
que potencian como los seres humanos nos hemos
reflejados la cotidianidad.
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- El uso de las diapositivas de presentacion
informaticas en la ensefianza de la historia debe
hacerse en estrecha relacién con el profesor de
computacion. Vincular estas imagenes digitales con la
palabra oportuna del maestro favorece el aprendizaje
historico desarrollador, ademas de potenciar el
protagonismo de los escolares al facilitarle la
elaboracion o reelaboracién de estas diapositivas.

El procesamiento de los medios visuales favorece
el proceso de autoaprendizaje, sobre la base de
aprovechar la relacion que se establece entre
historia (como la parte de la realidad objetiva que el
escolar debe conocer) e historiar (como dominio de
los procedimientos para obtener los conocimientos
histéricos).

Los medios auditivos en la ensefianza de la
Historia en la Educacién Primaria, tiene un gran
valor formativo, instructivo y educativo, pues se
pueden vincular discursos, himnos, poesias,
canciones patridticas grabadas, con la intervencion
de testimonios grabados o en vivo.

Por su parte, los testimonios con personalidades
vivas de la localidad favorecen el intercambio de los
escolares con el protagonista del hecho, situacion
que en muchas ocasiones desaprovechamos en el
salén de clases.

Escuchar de primera mano una anécdota, un relato
de una accién en la que participo esta personalidad
del barrio enriquece tedrica y espiritualmente la clase
de historia al hacerla mas atractiva y cercana.

Los medios audiovisuales, actuan directamente
sobre dos importantes 6rganos de nuestros sentidos,
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la vista y el oido. Estos permiten en breve tiempo
mejorar la calidad de nuestro proceso seleccionadas
deben ser portadoras de la informacion visual,
sonora, a partir de filmes de ficciéon y documentales,
posibilitando el protagonismo de los escolares, su
implicacién consciente, la reflexion oportuna y la
colaboracion escolar, familiar y comunitaria.

Entre los medios audiovisuales mas utilizados
en la Educaciéon Primaria se encuentran los filmes
de ficcion y documentales, las diapositivas de
presentacion informaticas con sonido y las emisiones
televisivas. A continuacion referiré algunas ventajas
de su uso:

- Los filmes de ficcion y documentales, por
su caracter dinamico, ilustrativo y su posibilidad
de sintesis de la realidad tiene gran impacto en
el aprendizaje histérico. Este medio permite la
asimilacion efectiva del propésito a lograr desde el
punto de vista formativo, instructivo y educativo.

- Aqui se incluyen también, los videos vy
grabaciones familiares, donde se investiga las
problematicas histéricas, a partir del trabajo con
hipétesis, donde el escolar construye su conocimiento
histérico desde una verdad objetiva, pero que de
manera sencilla se reproduce el camino de los
investigadores, que permiten acercarse al pasado de
los hechos y fendmenos histéricos.

- Las diapositivas de presentacion informaticas
con sonido, al vincular las imagenes digitales
sincronizadas con sonido se favorece la ensefianza
desarrolladora, pues facilta la adquisicion
de conocimientos y el logro de nociones vy
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representaciones histéricas mas duraderas, ademas
de potenciar el protagonismo activo de los escolares
en la elaboracion o reelaboracion de estas.

Por su parte, los medios informaticos, van
modificando el modo de vida de las personas, la
cultura y el avance social al ser el soporte material de
un desarrollo globalizado del mundo. Estos facilitan
la busqueda de nuevos conocimientos histéricos de
forma creadora, por la posibilidad que brindan de no
tener que seguir la linealidad acostumbrada en los
textos.

A partir del curso escolar 2001-2002, con la
introduccidon de las computadoras en la Educacion
Primaria, se implementan acciones concretas para
transitar progresivamente hacia un uso masivo
de este recurso como medio de ensefanza, y asi
comenzar a jugar un papel activo en el conocimiento
histérico y la transformacion de la realidad.

Desde el punto de vista instructivo-educativo
contribuyen a la transformacién de la personalidad
de los escolares primarios, les permiten prepararse
de manera mas amplia, optimizar su tiempo y
adentrarse en los sistemas modernos de busquedas
de informacién.

Si bien los medios informaticos hacen mas efectiva
la actividad cientifico-investigativa, ello requiere
de una educacion informatica y de coordinacién de
la gestion de los maestros con los profesores de
computacion, pues el no estar preparado puede
convertir las actividades en un freno, ademas de
desmotivar la indagacion historica.
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La aplicacién racional e inteligente de los softwares
educativos en el proceso de ensenanza aprendizaje
de la Historia, posibilita que el maestro cuente con los
medios necesarios para hacer mas eficaz su trabajo
instructivo, formativo y educativo.

Apesarquelautilizaciéndelos softwares educativos
en la Educacion Primaria, favorece la comprension
de los contenidos histéricos, pues el escolar puede
trasladarse a espacios, tiempos y dimensiones
inimaginados  fortaleciendo los conocimientos
adquiridos en clases, la practica pedagogica ha
demostrado que aun quedan insuficiencias a la hora
de su uso en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia.

Los programas de Historia enla Educacién Primaria
estan concebidos para darle total prioridad al uso
de los softwares educativos, los que representan el
enlace con los contenidos de proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia.

Su utilizaciéon estara en correspondencia con
las potencialidades y necesidades educativas de
los escolares, con las posibilidades instructivas en
funcion del desarrollo de habilidades de acuerdo con
el contenido que se trate.

Los softwares educativos para la Educacion
Primaria han evolucionado de manera significativa.
Estos partieron de un enfoque donde se abordaban
aspectos especificos y puntuales del proceso de
ensefanza aprendizaje como (la acentuacién, el
uso de grafemas, las habilidades de calculo) se
ha pasado a un enfoque integral (interdisciplinario)
orientado a constituir un soporte informatico pleno
para los diferentes grados.
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Para este logro se han apoyado sobre la base de
series o colecciones de softwares que responden a la
concepcion de “hiperentornos de aprendizaje” en los
que se entremezclan diversas tipologias de softwares
educativos (tutoriales, entrenadores, simuladores,
juegos) en “entornos libres hipermediales”.

El uso de estos diferentes softwares educativos
como soporte paralasclases, hace que lacomputacion
quede clasificada como un medio interactivo. Por lo
tanto, los ultimos softwares educativos elaborados
parala Educacién Primaria cumplen conlas siguientes
caracteristicas:

- El escolar primario puede elegir el camino que
se desea para aprender el conocimiento histérico
que se le presenta.

- El escolar primario puede navegar al ritmo que
su intelecto le permita.

- El'maestroy el escolar primario pueden atender
las diferencias individuales y desarrollo de la meta
cognicion.

Otro elemento que se tiene en cuenta es, la
comunicacién, esta se produce con caracter
bidireccional, al posibilitar el establecimiento de
mecanismos de retroalimentacion por parte del
sistema, que van desde simples efectos sonoros o
visuales hasta el establecimiento de dialogos escolar
— maquina con caracter reflexivo.

La utilizacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje histérico de productos multimedia
(secuencia de imagenes, tutoriales, simulaciones,
hipertexto, hipermedias) tiene como exigencia
didactica que el maestro deba ejecutar tareas que le
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permitan arribar al conocimiento deseado, asumiendo
una actitud activa ante el material de estudio.

Para que el escolar desde el uso de los softwares
educativosadopteunaposicidnactivaenelaprendizaje
histérico, debe insertarse en la elaboracion de la
informacion, en su remodelacién, socializando,
planteandose interrogantes y argumentando sus
puntos de vista, lo que conduce a la produccién
de nuevos conocimientos o la remodelacion de los
existentes.

Ademas, cuando el maestro hace que el escolar
se involucre en el proceso de control de sus acciones
de aprendizaje, garantiza un desempeno reflexivo
necesario para la adopcién de decisiones consientes
en su futuro inmediato, incrementando a niveles
superiores las motivaciones e intereses por el estudio
de la Historia.

El uso de los softwares educativos de contenido
historico en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Historia en la Educacion Primaria debe garantizar:

- Que los objetivos del programa se puedan
alcanzar a un mayor nivel. Su utilizacion posibilitara
el paso de un nivel meramente reproductivo a un nivel
de aplicacion o creacion del conocimiento historico,
mediante la planificacion de actividades docentes
que permitan la explotacion de todos los recursos
gue se proporcionan.

- Nuevas formas de relacién del contenido
histérico, pues se realiza un analisis de hechos o
personalidades locales que hoy resultan importantes
y no estan incorporados en el programa nacional.

- La utilizacidon de métodos mas participativos y
productivos, pues el escolar puede disponer, en un
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corto tiempo, de una mayor informacion del tema que
esta investigando, de modo que propicie mas trabajo
independiente en aras de fortalecer la independencia
cognoscitiva de estos.

- El empleo de nuevas formas de evaluacion del
contenido histérico, pues al contar con las lecturas,
laminas, fotos, mapas, croquis, videos histdricos,
fragmentos de documentos y otras informaciones
complementarias, el maestro podra utilizar los
ejercicios que aparecen en estos y/o elaborar
preguntas de acuerdo con el diagndstico del escolar.

Para el cumplimiento de estos elementos el maestro
debe adquirir una preparacion interdisciplinaria
correcta, para poder adecuar los contenidos historicos
a ensefnar con los que puede incorporar a su trabajo
el maestro de computacion.

De esta manera lograr que las tareas docentes
que orienten los primeros sean negociadas y en
cooperacion con los segundos, y asi permitir la
verdadera integracion de las asignaturas de Historia
y Computacion en curriculum primario, cuestion esta
muy compleja, pero insoslayable en estos tiempos.

Esta intima relacion curricular tiene que responder
obviamente, a la interdisciplinariedad, pues se debe
producir una integracién horizontal, que consiste en
la interpenetracion y entrecruzamiento de la Historia
y Computacién para la solucién de las tareas de
contenido histéricos que orienta el maestro.

Esta forma de integracion tiene dos maneras
principales de avanzar: integracion alrededor de un
problema, que es temporal; (resuelto este, tiende
a disolverse) y la integracion interdisciplinaria,
maxima expresion de interdependencia y principio
metodoldgico de organizacion.
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Por lo antes expuesto, la incorporacion de técnicas
y recursos documentales en el proceso de ensefianza
y aprendizaje histérico es una necesidad insoslayable,
si se pretende establecer una formacion integral en
sintonia con los requerimientos de la sociedad de la
informacion y su tratamiento adecuado facilita en los
escolares la adquisicion de:

- Conocimientos: al revelar las peculiaridades que
distinguen las épocas, determinar los protagonistas
en cada momento, la precision de las relaciones
causales, temporales y espaciales, las caracteristicas
que definen los procesos histéricos, asi como la
riqueza de recursos que posibilitan distinguir el
transitar del hombre por la historia.

- Habilidades: exige la apropiacion de rasgos
externos y esenciales que distinguen al hombre en
cada periodo y etapa de la historia; que el escolar
lo revela en forma de descripcién, narracion,
identificacion, caracterizacion, comparacion,
explicacion y valoracion, mientras extrae la
informacion de diferentes fuentes del conocimiento
histérico en interconexion con las habilidades
especificas y docentes.

- Favorece los valores: pues constituye un
acercamiento a una realidad lejana en el tiempo, pero
que se acerca afectivamente al posibilitar un proceso
de formacion de sentimientos referidos al orgullo de
ser de una nacion, revolucionario y patriota.

Por lo tanto, el proceso de ensehanza
aprendizaje histérico en la Educacién Primaria con
el uso correctamente de los softwares educativos
se convierte en significativo, pues el escolar como
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parte de su aprendizaje historico, pone en relacion
los nuevos conocimientos con los que ya posee, esto
le permitira la reestructuracion y el surgimiento de
un nuevo nivel, para lo cual de especial importancia
resulta el significado que tenga para él, el nuevo
conocimiento historico, las relaciones que pueda
establecer entre los conocimientos que aprende y sus
motivaciones, sus vivencias afectivas, las relaciones
con la vida y con los diferentes contextos sociales
que le rodean.

La integracion de las tecnologias informaticas con
otros medios alternativos adecuados al objetivo y a
la naturaleza del contenido, aportaran sin dudas, el
material basico para la educacién histérica de los
escolares, pero para lograrse esta debe estar unida
a la calidad de las tareas docentes, de manera que
se influya decisivamente en el resultado final del
proceso de aprender la historia desde sus fuentes y
desde la vida misma.

La relacién que antes se explica entre métodos,
fuentes y medios de ensefianza esta sujeta a la
integracion de otro componente didactico importante:
las formas de organizacion.

Estas constituyen el componente integrador del
proceso de ensefianza aprendizaje historico, ademas,
se evidencia en la manera en que se ponen en
interrelacion todos los componentes (no personales)
y reflejan ademas, las relaciones entre el maestro y
los escolares (personales), en la dimension espacio-
temporal del proceso.
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Las formas de organizacion como nucleo
basico del proceso de ensefanza aprendizaje
histérico desarrollador.

“La diversidad de formas organizativas en
el proceso histérico favorece el desarrollo de
los intereses de los escolares primarios por la
Historia”

Las formas de organizacion como componente
del proceso tienen una funcion dinamica, integradora
y organizacional de los modos de actuacion vy
comunicacion de los sujetos (maestro-escolar) que
intervienen en el acto educativo; mediatizados por la
naturaleza del contenido histérico y las condiciones
materiales-espirituales concretas en que se desarrolla
dicho proceso.

Las formas de organizacion como he referido
estan estrechamente relacionadas con los métodos
y los medios. Desde los métodos y los medios debe
producirse relaciones muy estrechas de coordinacion
para lograr los objetivos planteados.

Los métodos histéricos a partir de los medios
son la expresién dinamica interna, el movimiento
organizativo interno que se debe producir para
lograr las soluciones de problemas de ensehanza
aprendizaje y los objetivos que se aspiran lograr,
las formas enmarcan esos métodos en un contexto
educativo determinado, en un tiempo y un espacio.

La existencia de variadas fuentes y medios
para ensefiar y aprender la Historia condiciona
desde lo externo la variedad de métodos, necesita
del componente forma de organizacién, pues la
concepcion tradicional de estructurar el proceso de
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ensefanza aprendizaje de la Historia le va dando
paso a formas que posibilitan la interaccién de manera
directa o indirecta entre el maestro, los escolares y el
grupo, con la familia, los miembros de la comunidad
y de la sociedad en general.

Sin dudas, la forma organizativa que seleccione
el maestro debe influir de manera decisiva no solo
con la asimilacion de hechos, procesos, fendmenos
histéricos, al conocimiento de la actuaciéon de
personalidades (positivas) que tuvieron un aporte
decisivo en la construccion de la historia Patria, sino
ademas, que coadyuven a la formacién de actitudes
positivas, al desarrollo de sentimientos, convicciones
patridticas y morales en los escolares.

Las formas de organizacion son “el conjunto de
condiciones educativas que favorecen la relacion
de los sujetos en el proceso pedagdgico y que
establecen el lugar, orden, sucesién e interaccion de
los diferentes componentes que intervienen en dicho
proceso”. D. Calzado (1998: 56).

La diversidad de formas organizativas para la
actividad pedagdgica en la escuela favorece el
desarrollo de los intereses de los escolares, el empleo
de formas rutinarias y con un montaje metodologico
rutinario y formalista en la ensefianza de la Historia
es desmotivante, los escolares se habitian a un
proceder sistematico con formas formales y su nivel
de motivacién generalmente baja.

Por estas razones para lograr una ensefianza y
un aprendizaje desarrollador las formas tienen que
tener en el centro el protagonismo de los maestros
y escolares. Como parte de las formas del proceso
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histérico en la Educacion Primaria encontramos,
el trabajo en duo, en equipo, en grupo, que se
desarrollan con una variedad de clases.

A estas formas tradicionales de ensefar la historia
en la Educacién Primaria, se le han incorporado
nuevas maneras de ensenarla que favorecen el mejor
tratamiento del contenido histérico. La inclusion de las
clases por la television, en los museos y los talleres,
por solo citar algunas, ha contribuido a elevar la
calidad del aprendizaje histérico, al menos en teoria.

La forma organizativa es el elemento integrador
y se resumen en la manera en que se ponen en
interrelacion todos los componentes personales y no
personales del proceso.

Las formas reflejan las relaciones entre maestro
y escolar en la dimension espacial y temporal del
proceso de ensefianza aprendizaje histérico.

El proceso de ensefianza aprendizaje historico
desarrollador en la Educaciéon Primaria, no puede
limitarse a la clase tradicional que se trabaja
actualmente en el aula, sino que debe ampliarse al
conjunto de formas que dimanan del trabajo con las
instituciones culturales, comunitarias.

Entre las formas para ensefar el contenido historico
en la Educacién Primaria encontramos las docentes,
extradocentes y la extraescolares. A continuacién
dedicaré unas lineas a las formas de organizacion,
sin pretender agotar el tema, ni dar recetas sobre la
utilizacién de las mismas.

Comenzaré por la actividad docente que aquella
se realiza dentro del horario docente, organizado,
planificado y dirigido por la escuela para contribuir
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al logro de los objetivos formativos, instructivos y
educativos. En esta centraré la atencién en tres
maneras de organizarla: la clase, el espacio televisivo
y el taller.

Aunque en la actualidad se conciben otras formas
de organizacion que adquieren un papel determinante
en el ensefar a aprender, la clase sigue siendo la
forma fundamental de organizacion.

La clase es la forma de organizacion, mediante la
cual el maestro, en un tiempo fijado, establecido para
este fin, dirige la actividad cognoscitiva de un grupo
constante de escolares, tomando en consideracion
las caracteristicas fundamentales del grupo vy
organizando el proceso de ensefianza aprendizaje
historico de tal forma que cada uno se apropie de la
cultura histérica desarrollando su personalidad.

La clase es considerada -no solo- en la asignatura
Historia, como la célula basica del proceso de
ensefianza aprendizaje historico, en ella se deben
presentar intimamente relacionados todos los
componentes para lograr de esta manera una
ensefianza desarrolladora.

Una clase se considera desarrolladora en
historia cuando es problematizadora, se formulan
interrogantes, motiva hacia la busqueda de
soluciones, crea compromisos, propicia la reflexion,
se ajusta a las condiciones historico-concretas, se
aprovecha el error para aprender, es reveladora de
modos de actuacion, se trabaja la autovaloracion.

Al respecto, insisto en que la clase de Historia en
la actualidad debe remodelarse y para eso ofrezco
una serie de exigencias psicopedagogicas para la
clase y otras formas de organizacion en funcion de
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lograr la unidad entre la formacién, la instruccion, el
desarrollo y la educacién. La clase contemporanea
debe resolver, entre otros, los problemas siguientes:

- Dar atenciéon adecuada a cada escolar, dado
su caracter individual y colectivo.

- Lograr el ajuste de las etapas de la formacion
de las operaciones mentales y de los rasgos de la
experiencia creadora a la estructura de la clase.

La clase contemporanea de historia tiene como
premisa fundamental conceder una gran importancia
a la actividad del escolar para que forme y desarrolle
todas sus potencialidades por medio del proceso
de su propia actuaciéon bajo la direccion acertada
del maestro. Es decir, responde al concepto
contemporaneo de la educacion como un proceso
bilateral que tiene lugar en un medio colectivo.

En las condiciones actuales se exige educar la
creatividad, la capacidad de observar, de pensar y
de generalizar, estos elementos hacen que la clase
contemporanea de Historia en la Educacion Primaria,
cumpla con las siguientes exigencias:

- Debe contribuir con la educacién de los
escolares, al promover el desarrollo integral de
la personalidad, potenciando la formacion de
conocimientos y habilidades en estrecha armonia
con los valores manifestados en (sentimientos,
convicciones, modos de actuacion e ideales). En
otras palabras, garantizar la unidad de lo cognitivo y
lo afectivo-valorativo en el crecimiento personal.

- Debe contribuir con la actuacién independiente
de los escolares en la actividad cognoscitiva y la
estimulacion a la auto superacidon permanente,
potenciando el transito progresivo de la dependencia
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a la independencia y de esta a la autorregulacion,
asi como el desarrollo de la capacidad de
conocer, controlar y transformar creadoramente su
personalidad y el medio que le rodea.

- Debe contribuir con la aplicacion de los
conocimientos y las habilidades adquiridas a la
solucion de nuevos problemas, favoreciendo el
desarrollo de la capacidad para realizar aprendizajes
a lo largo de la vida, a partir del dominio de las
habilidades y estrategias para aprender a aprender,
elevando la profundidad y solidez en los nuevos
conocimientos.

- Debe contribuir con la diferenciacion e
individualizaciéon del proceso de ensefianza
aprendizaje en los diferentes momentos, que
potencian el desarrollo de las capacidades creadoras
en los escolares, al tener en cuenta las diferencias
individuales y las posibilidades reales de cada uno
vistas como potencialidades.

Estas exigencias que les planteo a la clase de
Historia en la Educacion Primaria, constituyen un
gran reto a la labor que realiza cada dia el maestro,
pues estas son un fendmeno multilateral no solo
regido por leyes pedagogicas, en ella también actuan,
entre otras, leyes gnoseoldgicas, psicologicas y
sociologicas.

Atendiendo la naturaleza del contenido,
encontramos clases de presentacion de nuevos
contenidos, de reafirmacién y de consolidacion. Todas
ellas, contienen los momentos logicos de cualquier
actividad: orientacion, ejecucion, control.
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El sistema de tareas, debe reflejar de forma
explicita la respuesta educativa a las necesidades
propias de cada escolar. A partir de estas indicaciones
refiero algunos elementos a tener en presente para
logar una posicion activa de los escolares desde la
orientacion, durante la ejecucion y en el control, eso
si, siempre bajo la direccién y/o mirada atenta del
maestro.

La etapade orientacién juega un papel fundamental
en el proceso de aprendizaje historico del escolar.
Se pone de manifiesto cuando se precisa qué es lo
nuevo que se va a aprender y en qué se diferencia de
lo que ya saben. Esta se logra eficientemente cuando
el maestro mediante diferentes actividades propician
que el escolar establezca nexos entre lo conocido y
lo nuevo que va a aprender.

Parapoderestablecerestos nexos esindispensable
que el maestro conozca cuales son las condiciones
previas que poseen sus escolares para aprender lo
nuevo y qué nociones y representaciones tenian de
lo que van a aprender.

También, se logra esta etapa, cuando el maestro
implica protagdnicamente al escolar en el andlisis de
las condiciones de las tareas, lo hace reflexionar con
preguntas para que encuentre los procedimientos de
solucién o cuando en el proceso inicial de busqueda
de ideas para resolver una tarea dada, propicia que
los implicados busquen diferentes vias de solucién.

Sin dudas, este trabajo de orientacion se hace
mas efectivo si lejos de dar recetas acabadas a los
escolares se les ensefia a participar junto con el
maestro, en la construccion y/o elaboracion de la
base orientadora de la accion.
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En la etapa de ejecucion, el escolar ocupara de
manera preponderante el papel protagonico, esto
no significa que el maestro pierda el rol activo sino
que ambos se convierten en entes activos de la
ensefianza y el aprendizaje.

La ejecucidn esta articulada con la orientacion, si
esta fue efectiva, el proceso de la segunda se puede
lograr con mayor independencia en los escolares,
pues estos no necesitaran de tantas orientaciones
individuales y colectivas por parte del maestro para
poder ejecutar las tareas.

Las posibilidades que el maestro ofrece para
que el escolar tenga una implicacion consciente y
participativa en la etapa de ejecucion, se pone de
manifiesto desde la etapa de orientacion, cuando
propicia tareas con diferentes tipos de 6rdenes, asi
como las tareas donde se combinen las actividades
individuales y colectivas (por parejas, por equipos, 0
por grupos). Las tareas docentes deben responder
a las diferencias individuales dentro de la clase y
propiciar el desarrollo integral de cada escolar.

Se trata de estimular la formacion de los procesos
de analisis, sintesis, comparacion, abstraccion vy
generalizacién, en funcién de que se pueda operar
con conceptos, recomendable a partir de buscar las
caracteristicas del objeto, hecho o proceso, ¢existe
una orientacion general, apreciable a diferentes
contenidos historicos?

La determinacion de las caracteristicas del objeto,
hecho o proceso les ayudara a encontrar aquellos
que son generales a todos los de la clase dada, otras
que seran particulares a un grupo y unas que seran
singulares correspondientes a un ejemplo concreto.
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Pero ademas, entre las caracteristicas generales
encontramos las especiales, aquello que hace que
sea lo que es y no otra cosa.

Mientras que la tercera etapa el control y el
autocontrol en la clase, es una de las acciones
mas importantes que el maestro debe planificar
y ejecutar en todos los momentos de la clase, de
modo que pueda realmente monitorear cdmo se
esta desarrollando el proceso y pueda realizar
las correcciones individuales y colectivas en sus
escolares, asi como en su propio proceder. En esta el
escolar debe aprender a autoevaluar su aprendizaje
y reorientar su proceder si es necesario.

Ahora bien, una vez argumentados estos tres
momentos, el maestro debe tener en cuenta, que no
puede elaborar clases aisladas, sino que cada una
de ellas constituye un eslabdn decisivo en el sistema
de clases.

Los cambios que se producen en la actividad
mental de los escolares, asi como los que tienen lugar
en la formacion de convicciones, no se producen
instantaneamente, son el resultado del trabajo
continuo del maestro.

El sistema de clases de contenido historico,
a partir de las exigencias didacticas descritas
para la clase tiene que formar un todo armonico,
desde la formulacion de los objetivos, la seleccion
del contenido, los métodos, medios y formas de
organizativas a utilizar, ademas de un coherente
sistema evaluativo necesario para determinar si se
cumplio el objetivo previsto.

178

Cuando el maestro esta preparando la clase no
debe olvidar que esta no es mas que un eslabén dentro
del peliagudo proceso de ensefianza. La imparticion
de una clase aislada puede logar la instruccion del
escolar, eso si en su desarrollo se hace de manera
correcta, pero esta no garantizara la formacion
y el desarrollo que potencie verdaderamente el
aprendizaje historico duradero.

Esto no quiere decir que el maestro solo tenga en
cuenta ensenar el contenido histérico, es conveniente
que el maestro tenga presente que cada clase forma
parte de un sistema mayor comenzando por la unidad,
pero que a la vez debe advertir su relacién con otras
asignaturas que forman parte del curriculum, pues
estaria incorrecto si solo se tiene presente las clases
anteriores y posteriores de Historia.

Este elemento descrito puede empeorar, si el
maestro se prepara solo para tratar el contenido
histérico y pierde de su horizonte las relaciones con
contenidos esenciales de otras asignaturas que le
sirven de base, al olvidar en qué medida el logro de
los objetivos interdisciplinarios crea las condiciones
necesarias para la asimilacion posterior de nuevos
contenidos.

Ademas, el maestro no puede olvidar que
planificar en sistema teniendo en cuenta todas las
asignaturas que forman parte del curriculum, favorece
el desarrollo de habilidades y habitos, consolida y
enriquece conocimientos adquiridos, contribuye con
la formacion de convicciones patridticas y establece la
base necesaria para el desarrollo del trabajo ulterior.
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Por lo tanto, la ensefanza de la Historia en
la Educacion Primaria se debe apoyar en otras
asignaturas para comprender globalmente Ila
humanidad, entre las que encontramos a la Geografia,
Civica, Lengua Espafnola, Matematica, Ciencias
Naturales, Computacién, por solo citar algunas.

Estoenlaactualidad presenta ciertasinsuficiencias,
dado que al maestro no lo hemos preparado para
relacionar coherentemente los contenidos de otras
asignaturas con los de naturaleza histérica.

Para que el sistema de clases se realice con éxito
el maestro debe estar convencido de la necesidad
que los escolares aprendan historia, comprendan
cual es el sentido de su ensefianza, de qué manera
incide en su formacién critica y reflexiva.

La elaboracion del sistema de clase requiere de una
metodologia que tenga en cuenta el desarrollo mental
e intelectual del escolar y sus necesidades reales;
para ello, hay que tener presente que los escolares
enfrentan el aprendizaje histérico con actitudes que
influiran en los resultados de su formacion integral,
sentido de pertenencia e identidad nacional.

El sistema de clase debe despertaren los escolares
ademas, la curiosidad e interés al presentar el estudio
del contenido histérico, como un conocimiento
en construccion permanente, en donde ellos
puedan conocer, comprender, analizar, reflexionar,
criticar, inferir hipotesis, investigar y cuestionar, las
interacciones entre los procesos politicos, culturales,
sociales y las transformaciones de la vida material de
los seres humanos.

Como parte de este sistema de clase, esta la
segunda la actividad docente a la que haré referencia:
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el espacio televisivo. Con la introducciéon del
programa “Desde la Historia”, una vez por semana
en la Educacion Primaria, como via para desarrollar
nuevos contenidos histéricos, ejercitar y/o consolidar
los ya dado, se ha pretendido favorecer la calidad del
proceso de enseflanza aprendizaje historico.

Sin embargo, la potencialidad de su introduccion
se ha convertido a su vez en una de las insuficiencias
que condena al fracaso al proceso de ensefanza
aprendizaje historico desarrollador y por ende el
sistema de clase como un todo.

Aunque parezca absoluto la manera en que lo
planteo, el proceso se ve afectado en muchos casos,
pues al maestro no lograr la continuidad, es decir,
la integracion de los contenidos televisivos a los
contenidos del sistema de clases, pues en ocasiones
no realizan las actividades diferenciadas que transiten
por los diferentes niveles de desempefo cognitivo.

Por lo tanto, para que esto no ocurra, el maestro
debe lograr que la emision televisiva constituya una
prolongacion de las clases que se han planificado,
solo asi podremos decir que la combinacion y/o
integracion de estos dos momentos constituyen
verdaderamente un sistema.

El proceso, demanda de una dinamica y variedad
de formas que integren, problematicen y proyecten
soluciones a los problemas historicos que se
presentan en la practica, desde la reflexién individual
y colectiva.

A partir de estos criterios, la preparacién de la clase
para ver la emision televisiva, es concebida como
una actividad indispensable dentro del proceso de
contextualizacién dentro del sistema de clases. Esta
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pasa por tres momentos didacticos insustituibles para
lograr un proceso historico desarrollador, uno antes
de la emisién, otro durante la emisidén y por ultimo
después de la emision.

Diferentes autores desde la didactica general y
especifica de la historia han aportado como deben
desarrollarse estos tres momentos en la Educacion
Primaria, pero a pasar se eso, aun persisten
insuficiencias a la hora de su elaboracion.

En el primero de estos momentos, antes de
la emision, como toda clase lleva un periodo de
planificacion previa donde el maestro debe:

- Valorar de acuerdo a la dosificacion, si la
emision va a introducir un nuevo contenido o si
este contribuye a la ejercitacion, sistematizacion y
profundizacién de los conocimientos y habilidades ya
impartidos.

- Ajustar la dosificacion, ordenamiento de
los contenidos de acuerdo a la naturaleza de los
conocimientos, las habilidades y los valores que se
vayan a tratar en esa semana. De esta manera, se
puede realizar una planificacion de las estrategias
de aprendizajes segun la salida al aire (seleccion y
secuenciacion de la informacion).

- Efectuar una busqueda, para realizar un
analisis-sintesis de los elementos mas significativos
del tema que se vaya a tratar, con el objetivo de tener
una preparacion sobre lo que se va a trabajar en esa
clase, y asi como para pensar y elaborar actividades
atendiendo los tres niveles de asimilacién cognitiva.
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En segundo momento, durante la emision, el
maestro debe:

- Comentarle alos escolareslo que vanaobservar
en el espacio televisivo, realizando previamente
algunas preguntas que estén relacionados con lo ya
conocido garantizando asi la motivacion hacia los
nuevos conocimientos y las habilidades que han de
estudiar.

- Observar, escuchar y escribir junto a sus
escolares, todo lo que considere importante para
ser profundizado una vez concluido el programa
televisivo.

En tercer momento, después de la emision, el
maestro debe:

- COrientar la observacion del fragmento que
muestra el conocimiento histérico, con toda la
intencionalidad formativa e instructiva en su
necesaria interrelacion, de manera para que después
de lo observado puedan dialogar y exteriorizar sus
reflexiones.

- Dirigir el dialogo vivo, flexible, muy personal,
donde el escolar va asumiendo sus ideas, exponiendo
sus criterios, fundamentado desde el punto de vista
historico sus opiniones, asumiéndolas de manera
autentica y original, reflejando su desarrollo cognitivo-
afectivo.

- Puesta en practica de las actividades previstas,
segun correspondencia de la dosificacion y salida al
aire del espacio televisivo.

Estos criterios, no son una receta acabada, sino
que constituyen una aproximacion que el maestro
con su sapiencia podra utilizar, cambiar, perfeccionar
0 agregar nuevos, de acuerdo a su preparacion
didactica y cientifica.
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Otra, forma de organizacion que también se
propone a trabajar en el proceso de ensefanza
aprendizaje de la Historia en la Educaciéon Primaria,
es el taller.

Este, como version ajustada a las caracteristicas
de los escolares, sobre todo en el momento de
prepararlos para el dominio de determinados
procedimientos de la investigacién historica: como
es la entrevista, la recopilacion de objetos con valor
histérico para la familia, entre otros.

El taller como forma de organizacion para la
ensefanza de la historia en la Educacion Primaria,
debe constituir un sistema abierto que permita el
intercambio flexible entre los sujetos que intervienen
para de tal forma hacer frente a los nuevos retos
y formar a un escolar con vision transformadora,
dialéctica y proyectiva.

El taller, cumple un papel importante en el proceso
historico, en tanto facilita que las relaciones entre
los participantes se puedan efectuar a través de
acciones conscientes por cada uno de los miembros
hacia el logro de los objetivos y en correspondencia
con las condiciones educativas que favorecen dicha
relacion.

Con su funcion integradora de conocimientos
tedricos y practicos, se toma como punto de partida
las vivencias que se van teniendo los escolares, la
reflexion y transformacion colectiva de los problemas
que en ella se presentan.

La actividad extradocente es el que se realiza
fuera del horario docente, organizado y dirigido por
la escuela para contribuir al logro de los objetivos
formativos, instructivos y educativos.
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Estas actividades constituyen formas de
organizacion, que no solo influyen en el aprendizaje
historicode los escolares, sinoque estas deben ofrecer
las mas diversas vias para viabilizar sus intereses,
ademas desarrollar actitudes positivas hacia la
lectura, la investigacion y otras manifestaciones de
la lectura.

Entre las actividades extradocentes que se pueden
desarrollar en la Educacion Primaria encontramos
asistir a una obra de teatro o un conversatorio de
caracter historico, realizar trabajos elementales
de investigacion histérica mediante la consulta de
bibliografia o mediante entrevistas o encuestas
realizadas a la familia, la comunidad y la localidad,
participar en circulos de interés relacionados con la
historia local, concursos y/o conmemoraciones de
efemérides.

Entre las actividades extradocentes mas utilizadas
en la Educacion Primaria, puedo referir que existen
tempranas evidencias, desde principios del siglo
pasado, de la preocupacion por la utilizacién de los
objetos historicos que se custodian en el museo por
parte de los maestros para ensefar el contenido
historico.

Entre las formas de vinculacién que se han estado
utilizando desde el centro escolar con el museo,
puedo referir las siguientes:

- Lavisita dirigida o guiada: debe colegiarse para
que no se convierta en una disertacion profesoral con
apoyo visual, sino que el escolar vaya apropiandose
de la esencia de lo observado a partir de la palabra
elocuente del interlocutor, pues este no esta en el aula
y son los objetos los que tienen el papel protagonico,
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aunque, desde luego, es la palabra del maestro o
guia la que dirige la observacion al propiciar que los
escolares mediten sobre lo que observan, pregunten
e intercambien.

- El trabajo independiente del escolar a partir de
una guia de observacion: esta manera de desarrollar
la vinculacion propicia que el escolar acuda al museo
con mas independencia y se tome todo el tiempo
que necesite para el trabajo con las fuentes. Aunque
esto no excluye direccion del maestro. Es la guia
de observacién elaborada por el maestro la que
indica, orienta, formula situaciones problémicas, que
deben resolver el escolar en el museo, a partir de la
observacion y estudio de los objetos museables que
alli se exponen.

- La vinculacion de lo aprendido en el museo
con la clase en la escuela: a partir de la indagacién
previa que los escolares han realizado de manera
independiente con las fuentes del museo, se
exponen y defienden los elementos mas importantes
observados. En esta clase el maestro o un escolar
seleccionado previamente desempena la labor de
moderador, aportando informaciones oportunas que
propicien conducir el debate seguir un hilo conductor
y arribar a conclusiones.

Ahora bien, pudiera referir otra forma de
vinculacion: la clase que se desarrolla en el museo.
Esta es cuando el maestro y sus escolares se
trasladan a esta institucion y la actividad docente se
lleva a efecto alli. En este caso, una cuestion muy
importante a cuidar es que la esencia de la clase
esté dada por la naturaleza contenido de los objetos
museables.
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Quiere esto decir que estos exponentes no
constituyen el contexto o el telén de fondo de la clase,
sino su médula, el contenido sin el cual la clase no es
tal. En este caso particular, una cuestion importante
a cuidar por parte del maestro es que el nucleo de la
clase estara dado por la naturaleza del contenido a
tratar, intrinseco sin dudas, a los elementos que se
exponen en el museo.

Sin dudas, a la par del enriquecimiento didactico,
crece el numero de maestros que ven en la clase en
el museo una via importante para poner al escolar
en contacto directo con las fuentes del conocimiento
histérico y lograr de esta manera una mejor
asimilacion del contenido histérico que se trabaja en
la Educacion Primaria. A su vez, esta aseveracion
justifica el milenario proverbio chino: una imagen vale
por mil palabras.

Soy del criterio que las clases en los museos,
ademas de convenientes, son imprescindibles, pues
permiten grabar de manera firme en la memoria de
los escolares los conocimientos historicos que alli
se atesoran. Les pudiera preguntar por solo citar un
ejemplo de mi localidad Las Tunas:

- ¢Seralo mismo impartir el tema del Alzamiento
de Las Tunas en la Guerra del 68 en el aula friamente,
qué planificar una clase en el museo Vicente Garcia,
en su Casa Natal y/o en la Plaza de la Revolucion
“Vicente Garcia™?

Cuando esta presentacion directa no sea objetiva,
por razones de no vivir en el municipio cabecera,
el maestro puede recurrir a su representacion por
otros medios entre los que se encuentran fotos,
laminas, videos o la utilizacion del software educativo
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“‘Aprendiendo mi Historia”. A veces ensefia mas un
momento de observacion de estos lugares, que horas
enteras de explicaciones del maestro en el aula, sin
pretender absolutizar esta afirmacion.

Esta situacion refuerza el criterio que el maestro
debe lograr que las evaluaciones que realicen del
proceso historico resulten agradables y atractivas para
los escolares, que sientan que se les esta exigiendo
por la calidad de sus conocimientos historicos, por
el nivel de aplicacion que son capaces de darle a
estos en determinadas situaciones de la vida diaria,
del nivel de relacion en cuanto a la transferencia
de los saberes que son capaces de lograr con sus
coetaneos, dentro y fuera del aula.

En esta modalidad de clase, los objetos que se
custodian en el museo no constituyen unicamente el
contexto donde se desarrolla la clase como teldén de
fondo, sino que estas piezas le deben dar un sello
diferente cualitamente superior al conocimiento
histdrico.

De la misma manera, las tareas que se disefien
para esta, deben favorecer el desarrollo de un
aprendizaje individual y colaborativo, que aproveche
el potencial educativo del museo.

Ademas, con esta modalidad de clases el maestro
puede vincular los objetos que se encuentran alli con
los conocimientos dados en los libros de textos, el
sistema de clases, el programa televisivo y/o con los
materiales digitalizados (softwares educativos).

Otra forma de organizar el proceso de ensefianza
aprendizaje historico, consiste en realizar excursiones
de contenido histérico. Esta forma de organizar
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propicia la comprension de los fendbmenos de la
naturaleza, econdémicos y sociales, que sirven de
base para la formacion de conceptos, permitiendo
las interrelaciones e interdependencias entre los
componentes naturales y sociales.

La historia Patria esta presente en nuestras
ciudades, en barrios, en las plazas, parques, calles.
Estas nos sugieren que existe un caudal infinito de
conocimiento histérico en cadalocalidad, al cual puede
accederse utilizando procedimientos metodoldgicos
similares al trabajo con las fuentes museables y que
produce en los escolares emociones sentimentales y
estéticas. Les pudiera preguntar:

- ¢ Puede ser lo mismo ensefar la historia del
Cucalambé en los marcos de la escuela, qué hacer
una excursion y darle tratamiento al poeta a las
sombras de los bambues y arboles que rodean su
casa natal en el Cornito?

Esimportante destacar que el éxito de la realizacion
de las excursiones historicas depende en gran medida
de la seleccion del lugar con tiempo suficiente, de
una cuidadosa planificacion, es decir, determinacién
de los actos que van a realizar los escolares en
cada momento, asi como la organizacion y control
de la excursion. Estos aspectos por su importancia
constituyen exigencias para la realizacién de esta
forma de organizacion.

El maestro debe aprovechar las potencialidades
educativas que ofrece la excursion, ya que ella
en si misma posee un gran valor formativo, pues
desarrolla en los escolares el vinculo con la historia,
la naturaleza, la vida, la independencia cognoscitiva,
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habitos, habilidades y solidez en los conocimientos
historicos, ademas de estimular la realizacion de
actividades tedrica — practicas e investigativos.

El maestro debe pensar muy bien ¢ qué tareas se
van a derivar de la excursion histérica?, para que
los escolares lleguen a escribir, dibujar y exponer en
clase. Siempre pensar en lo que el escolar pueda
hacer, para favorecer sus potencialidades y propiciar
de esta manera que logre comunicar sus ideas e
impresiones de la misma. Fomentar la cultura del
dialogo, de compartir ideas, criterios, es una tarea
que hay que desarrollar sin descanso.

La practica escolar aconseja distribuir a los
escolares en equipos, de modo que todos no tengan
que concentrarse en un mismo lugar, exista diversidad
de tareas y el maestro pueda atender las diferencias
individuales.

De igual forma el maestro debe tener precision
de objetivos, itinerarios y tareas a cumplir,
aprovechado todas las posibilidades de relaciones
interdisciplinarias.

En la orientacion del trabajo independiente debe
estar presente la confeccidn de ficheros parasu ulterior
exposicion en clase, e incluso como divulgacion en la
escuela y la comunidad, contribuyendo asi al mejor
aprovechamiento del patrimonio histérico-cultural, al
convertir a los escolares en verdaderos protagonistas
de su proceso de aprendizaje y fortalecer su identidad.

La excursion historica contribuye ademas, a la
formacion del colectivismo y en gran medida a la
autorregulacion de la conducta, el desarrollo de
la comunicacion, las relaciones interpersonales,
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de la esfera afectiva cognitiva, o sea, sentimientos
de amor, de trabajo, perseverancia, tenacidad,
responsabilidad, creatividad e independencia.

Las actividades extraescolares son aquellas que
se realizan fuera del horario docente, dirigido por las
instituciones y las organizaciones sociales infantiles,
culturales y los medios de difusién masiva. De la
actividad extraescolar me detendré en el juego, pues
este es reflejo de la vida circundante del escolar.

Para que estas actividades alcancen un resultado
positivo deben ser debidamente planificadas, con la
participacion del colectivo pedagogicoy, sobretodo, en
estrecha coordinacion con los organismos pioneriles,
de masas y las instituciones que participaran en su
puesta en practica.

Estas formas de organizacion ofrece la posibilidad
de combinar la ensefianza con la actividad ludica,
contribuyendo a que los escolares, asimilen, ejecuten,
consoliden, sistematicen los conocimientos historicos
y desarrollen habilidades y capacidades.

El juego por ser la actividad de mayor preferencia
del escolar, propicia en este el interés, la motivacion,
la felicidad y plenitud en su realizacion, siempre que
el maestro logre con efectividad la combinacion de
estos aspectos con el juego. Es decir, que el escolar
aprenda el contenido histérico jugando.

Es necesario destacar que el juego puede
cumplir diferentes roles en el proceso de ensefianza
aprendizaje historico desarrollador en la Educacion
Primaria. El juego dentro del proceso puede ser una
funcion didactica, o sea, como motivacion hacia el
nuevo contenido y/o de ejercitacién en la clase de
consolidacion.
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En estos casos el juego se convierte en
procedimiento, sin embargo en la actividad
extraescolar, puede también hacer la funciéon de
método de ensefanza, cuando el maestro concibe
su proceso, a través de un juego didactico, siendo
este la principal funcidn dentro de la actividad, sobre
todo cuando se esta investigando la historia personal,
familiar y local.

Como forma de organizacion es concebir el juego
como via esencial, para transmitir conocimientos,
ejecutar, consolidar los conocimientos impartidos, asi
como desarrollar habilidades y capacidades a través
del juego.

Es necesario también, que el maestro tenga
presente que en este caso todas las actividades
docentes que el escolar realice deben estar motivadas
por la accién del juego.

Con las actividades extraescolares el maestro
pueden lograr también la participacion de los
escolares en diferentes actividades culturales,
cientifico-técnicas, patridticas-militares, que deben
tener como centro la escuela, ya que es ella la que
debe crear un sistema estructurado de influencias
educativas que permitan garantizar el desarrollo
integral de los escolares.

Es necesario que el maestro tenga presente que
el trabajo extradocente y extraescolar constituyen
elementos importantes de la pedagogia y forman
parte del sistema general de la Educacién Primaria.
En los momentos actuales la concepcion de las
actividades ha alcanzado una dimension mayor, a
partir de las exigencias de la sociedad, en cuanto al
desarrollo de una cultura integral profunda.
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La variedad de fuentes para aprender, unida a
esta diversidad de formas de organizaciéon con la
que se puede enseiar, posibilita que los maestros,
ademas de ensefarles a los escolares los contenidos
histéricos que deben dominar en quinto y sexto
grado, aprendan también de ellos, al oir sus criterios,
puntos de vistas y opiniones sobre los hechos y
personalidades familiares, locales y nacionales.

La interaccion de todos los componentes del
proceso de ensefanza aprendizaje se concreta en la
clase desarrolladora en Historia. Esta se caracteriza
por lograr en los escolares la apropiacién consciente
de los conocimientos facticos, a la vez que aprenden
a pensar, razonar y/o emitir juicios criticos, que
garanticen el protagonismo activo y consciente de
los que intervienen en el proceso, socializando y
contextualizando el aprendizaje que reciben.

En sentido general las formas de organizacién
deben responder a un proceso de ensefanza
aprendizaje histérico desarrollador, promotor o agente
del cambio, al ser: flexibles, dinamicas, significativas,
atractivas, que garanticen la implicacion del escolar
y que fomenten el trabajo independiente en estrecha
relacion con el grupo, el maestro, la familia y la
comunidad.

Al revelar la integracién de los métodos, medios
y formas de organizacion historicas, para alcanzar
resultados Optimos en la preparacion integral de los
escolares, estoy en condiciones de elaborar como
van a constatar la evolucién de los fines previstos.
Para esto, es necesario concebir un sistema
evaluativo que siga la légica de la trayectoria de los
escolares, que favorezca su desarrollo a partir de las
potencialidades y dificultades.
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La evaluacion en el proceso de enseianza

aprendizaje historico: realidad y perspectiva

“La insuficiente cultura de la critica y de la
autocritica, determinan la dificultad de utilizar la
evaluacién cualitativa, participativa y formativa”

En este tema' propongo como se puede
desarrollar la evaluacion, al revelar una dinamica en
el proceso de ensefanza aprendizaje historico en
la Educacion Primaria. Con el objetivo de potenciar
en los escolares desde el propio proceso evaluativo,
situaciones de aprendizaje que revelen la relacion
maestro-escolar, escolar-escolar, maestro-escolar-
grupo-familia-comunidad.

Estas situaciones de aprendizaje historicos estan
dirigidas a que los escolares transformen su actitud
receptiva de la informacion, a una posicidon activa,
en la cual la busqueda del conocimiento historico,
pueda resultar una via para la transformacion de su
posicion, que debe ser reconocido por sus maestros,
coetaneos y familiares.

Preparar al maestro en como dirigir el proceso
de evaluacion facilita la asuncion de la realidad
con sus causas Yy consecuencias, con capacidad
de decision, de asumir posiciones, sensibles a los
distintos aspectos de la vida, solidarios, autonomos,
capaces de pensar por si y de elaborar estrategias de
evaluacion que condicionen un aprendizaje historico
duradero.

El estudio realizado presupone un analisis
reflexivo de la caracterizacion de los escolares y la

12 En este tema se ofrecen ideas a partir de los presupuestos
aportados por Danilo Quifiones Reyna (2007) y Adolfo Rojas Tur
(2013).
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propuesta de nuevos indicadores para la evaluacion
y valoracidn de los resultados de sus tareas y las de
sus companeros en el transito por los componentes
de la actividad de aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje historico de los
escolares, por su caracter multidimensional se
desarrolla bajo la égida de disimiles relaciones, en
la que tiene significativa importancia la dinamica del
proceso de enseflanza aprendizaje de la Historia.

La evaluacién esta presente en todos los ambitos
de la vida social, de una forma u otra, el hombre, en
todas las etapas de su desarrollo ontogenético se
ha sometido a esta exigencia que generalmente se
orienta a registrar como avanza en su desempefo
escolar y/o profesional y si tiene aptitudes para
asumir tareas de mayor nivel de complejidad.

Los elementos expuestos permiten advertir
caracteristicas de la evaluacion: caracter procesal,
no solo como resultado, participacion consciente y
activa de los implicados, estimulacion a la autonomia,
posibilidades de abarcar esferas mas amplias del
desarrollo de la personalidad, relacion con los
procesos de desarrollo y educacion.

En el contexto escolar y con una marcada
connotacion en la Educacion Primaria, la evaluacion
de los aprendizajes historicos se enmarca dentro
de las acciones inherentes al maestro en la sala de
clases, el nivel de centralizacion de sus funciones
trae como consecuencia, que a menudo se prioricen
los resultados por etapas y no el proceso por el que
transitd el escolar para alcanzarlo.

Esto conduce a que reiteradamente la evaluacion
histérica de algunos escolares tenga un caracter
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definitivo, sin  considerar la sistematicidad,
complementacion de formas e instrumentos y la
atencion a la diversidad que este proceso requiere.
Por este motivo, la evaluacion historica no puede estar
privada de propédsitos con respecto a las necesidades
y aspiraciones mas mediatas de los escolares.

Un ejemplo de la precision de los conocimientos
historicos en una clase de Historia de Cuba en la
Educacién Primaria, reveladora de la necesaria
relacion entre la formacién de conocimientos facticos
para llegar a los conocimientos légicos, es la que a
continuacion te presento:

En la medida en que el maestro trabaja sobre la
base de un diagndstico integral y acertado, estara
en mejores condiciones de determinar y formular los
objetivos, de anticipar los logros de sus escolares
en el aprendizaje historico, de implementar formas
de evaluacion que lejos de estresar, convoquen a la
reflexion de lo que aprende, que lo orienten a pensar
en qué medida puede contribuir al desarrollo del otro
y si a la vez es capaz de demandar lo que le hace
falta aprender.

Porlotanto, los objetivos como he venidotrabajando
en los temas anteriores, deben estar dirigidos al
desarrollo del aprendizaje historico del escolar a
partir de su evaluacién, a que este recupere o mejor
dicho que le den el espacio (protagonismo), que en
clases el maestro aun no logra darle con respecto a
su implicacion en el proceso historico, ademas de la
colaboracion que con los otros y el propio maestro
debe establecer para valorar criticamente cdémo
evoluciona su aprendizaje y el de sus companeros
de aula.
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El maestro debe crear las condiciones adecuadas,
para que todas las actividades historicas de caracter
evaluativo que se realicen en el aula, se conviertan
en un acto mas de aprendizaje, en las que el escolar
sienta que sus resultados y acciones para alcanzarlos,
merecen la atencion desde una perspectiva de
valoracién, de socializacion de lo aprendido.

Hay que hacer ver a los escolares que lo mas
importante no es la nota recibida, sino, lo que pudo
aprender en calidad de métodos para la adquisicidn
de los conocimientos en variadas fuentes.

Desde la preparacién de la clase, el maestro
reflexiona sobre las preguntas que puede introduciren
el tratamiento del contenido historico, para constatar
en qué medida el escolar se ha apropiado de los
conocimientos, habilidades y valores que revierte en
modo de actuacion, ademas de comprobar su validez
en funcion de la correspondencia entre la intencién y
alcance de las preguntas y/o tareas y las respuestas
de los escolares.

Es necesario y/o puntual, que los maestros
entiendan lo negativo que resulta para la evaluacion
del aprendizaje histérico, ponderar determinados
periodos de curso donde aplicamos las famosas
pruebas parciales escritas y las pruebas finales, de
hecho no soy partidario de quitarlas, sino de darle un
justo lugar en el proceso evaluativo.

La experienciademuestraque la practicatradicional
de la evaluacion genera, en los maestros y escolares,
la tendencia a asumir métodos reproductivos para la
ensenanza y en el estudio del contenido, a partir de
guiasdeestudios (que generalmente estanelaboradas
con tres, cuatro, cinco o hasta seis preguntas), que
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no revelan todo el proceso realizado en clases, de
manera que no se esta actuando en correspondencia
con los niveles de profundidad y contextualizacion
que requiere el proceso de ensefianza aprendizaje
histérico desarrollador en la Educacion Primaria.

Es importante que los maestros, en virtud de
suavizar las tensiones légicas que se pueden derivar
en el proceso de evaluacion, promuevan analisis
colectivos de sus resultados y les pregunten a los
escolares qué es para ellos la evaluacion y como
influye en su aprendizaje histérico.

Estas reflexiones en el seno del grupo tienen gran
valor parareforzar la introspeccion y tomar conciencia
de la actitud asumida, sobre todo, cuando se cometen
errores en cuanto a la toma de decisiones para dar
una nota o hacer valoraciones inadecuadas que
vayan en detrimento del desarrollo de la autoestima
de los escolares, cuestion esta que con tanto rigor
hay que controlar en estas edades.

La evaluacion historica de los escolares de quinto
y sexto grados, esta mediada por una serie de
contradicciones, criterios y conceptos por parte de
algunos directivos y maestros que de cierta manera,
influyen en la formacion de su personalidad.

En este sentido, es muy importante aprovechar la
dialéctica de esta contradiccion en funcion de lograr
la satisfaccion de las necesidades siempre crecientes
de aprendizaje de los escolares.

Si se pretende ser consecuente con los criterios
sistematizados a partir de la relacién dialéctica de
la historia personal, familiar, local y nacional, las
relaciones con las familias de los escolares de quinto

198

y sexto grados, deben ser las mejores, donde se
intercambie sobre la base de lograr que todos los
miembros ayuden arealizar las tareas encomendadas
en las casas de estudio.

El éxito de la evaluacién del contenido historico
y su integralidad en los diferentes momentos de la
actividad de aprendizaje, depende, en gran medida,
de cdmo el maestro es capaz de hacerle comprender
al escolar su esencia, los recursos que utiliza para
una adecuada comunicacion, la entonacion, el
énfasis, las pausas para llamar la atencion o buscar la
respuesta mas adecuada, la estimulacion al dialogo
y al intercambio de criterios sobre una determinada
problematica.

El caracter centralizado y unilateral que se
manifiestan en la evaluacion histérica, estda dado,
fundamentalmente, por la hegemonia del maestro
y la fuerza de la tradicion que lastra la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje histérico,
ademas de las normativas legisladas en diferentes
resoluciones de evaluacion para la Educacién
Primaria, que a pesar de los avances en esta area,
no se ha podido despojar de las resoluciones que
estan vigentes desde 1978 hasta la actualidad.

Tradicionalmente y por la influencia de las normas
establecidas, el caracter unilateral expresa el unico
sentido en que se dirige la evaluacién historica
en la clase: del maestro a los escolares; los que
adoptan las posiciones de evaluador y evaluados
respectivamente.

Para la evaluacién historica, es determinante
considerar las condiciones en las que se realiza el
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aprendizaje historico, la disposicién de los escolares
a cooperar, los resultados del diagndstico, las
particularidades de la escuela, la estabilidad de los
maestros, su nivel de preparacion, entre otros, como
expresion de la multilateralidad, inherente a todo
proceso de mediacidn social dentro de los propdésitos
formativos en la escuela.

La no consideracion de los factores antes
referidos propende hacia la formacion de un escolar
dependiente de la orientacion del maestro, asumiendo
solo la condicidon de evaluado y no como evaluador,
con predileccion por la perfeccion de los resultados
y no por las acciones que con caracter de proceso
tiene que asumir para arribar a estos.

Los instrumentos de evaluacion solo reflejan un
instante especifico del evaluado, momento en que
los maestros, generalmente, esperan que se den
las mejores condiciones para explorar como marcha
la evolucidon de los conocimientos y las habilidades
historicas, sin embargo, en estas acciones, no
siempre se consideran, las perspectivas de desarrollo
de los escolares, su independencia y la relacion con
los otros.

Sin embargo, en el contexto de la direccion del
proceso de ensefanza aprendizaje historico y su
evaluacion, el caracter centralizado es inherente a
la evaluacion como proceso de orientacion, que el
maestro debe asumir, compartir y valorar con sus
escolares, como expresion de la mediacion con ellos
en los diferentes momentos de esta actividad.

La evaluacién debe trascender la cuantificacion y
ser también cualitativa. Desde el momento en que se
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pide el criterio personal sobre si mismo en el acto de
un examen, se pueden apreciar virtudes o defectos
que son también evaluables.

No ha de confundirse la funcién de control con la
de evaluacion. Si las identificamos corremos el riesgo
de abusar de la segunda y a la vez hacerla menos
formativa. Siempre que evaluamos controlamos,
pero el control no tiene porqué ser evaluativo en el
sentido cuantitativo.

La propia dialéctica de su manifestacion requiere
un seguimiento constante y sistematico de las
transformaciones que se manifiestan en la conducta
de los escolares, que solo es posible lograr a través
de suimplicacién como entes activos en este proceso.

La presencia de maestros y escolares, presupone
un necesario proceso de mediacion como la accién
que realiza la persona sobre si misma y los que la
rodean, es la influencia reciproca de unos sobre
otros, es un acto de interaccion, de flexibilidad, a
través del cual se logra la autonomia en la ejecucion
de las tareas de aprendizaje.

En estas condiciones se manifiesta un proceso
de constante retroalimentacion de lo aprendido y de
busqueda de soluciones que se caracteriza por la
potenciacion de la independencia de los escolares
en los diferentes momentos de la actividad de
aprendizaje historico.

Entre las acciones que se debe tener en cuenta
para lograr la evaluacion histérica es prudente
implicar a los escolares en el proceso de evaluacion
del aprendizaje y que puedan socializar lo aprendido
con los coetaneos a través de la auto y coevaluacion.
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Son significativas las contradicciones que
se manifiestan en la aplicacién del sistema de
evaluacion vigente en la Educacion Primaria, existe
una marcada parcelacion de las evaluaciones;
directivos y maestros le dan significativa importancia
a las pruebas parciales, sin embargo, su tratamiento,
desde la determinacion de la fecha en que se aplicara,
hasta su calificacion, resultan inadecuadas para los
escolares.

Del estudio de profundizacion tedrica realizado al
Modelo de la Escuela Primaria, demuestra que se
declaran indicadores generales para la evaluacion
del proceso de ensefanza aprendizaje, pero se hace
a partir de la perspectiva de direccion tomando como
centro la personalidad del maestro o de los directivos
qgue controlan el proceso.

En los Modelos de la Escuela Primaria que
han salido a luz a partir del 2000, no se definen
indicadores para la evaluacidn del aprendizaje
histérico de los escolares de quinto y sexto grado
y se concibe como un resultado que esta mediado,
unilateralmente por el maestro. Aqui también, puedo
referir que errbneamente las formas de evaluacion
histéricas que realiza el maestro no se concilian con
los escolares.

Tener presente que la personalidad del escolar
esta en formacion, por lo tanto, el maestro al realizar
el proceso de evaluativo histérico debe tener presente
sus intereses, necesidades, saberes, gustos, deseos,
preferencias, expectativas, dudas vy reflexiones.
Ademas, de precisar posibles acciones en las que
los escolares intervengan para hacer valoraciones
didacticas en el analisis de sus errores.

Al realizar el proceso evaluativo -en la mayoria
de los casos- sin tener presente estos elementos, se
produce una influencia cada vez mas negativa en el
escolar, los hace mas dependiente de los maestros
en cuanto a las orientaciones para el estudio del
contenido histérico, la forma en que se valorara y
si ofrecen o no ayuda a sus coetaneos durante la
ejecucion de las actividades.

Esta situacion refuerza el criterio que el maestro
debe lograr que las evaluaciones que realicen del
proceso historico resulten agradables y atractivas para
los escolares, que sientan que se les esta exigiendo
por la calidad de sus conocimientos historicos, por
el nivel de aplicacion que son capaces de darle a
estos en determinadas situaciones de la vida diaria,
del nivel de relacién en cuanto a la transferencia
de los saberes que son capaces de lograr con sus
coetaneos, dentro y fuera del aula.

Para los escolares es muy importante crear
condiciones favorables en la ejecucién de la
evaluacion histérica, que aunque se haga escrita,
cada una de las preguntas debe ser un acto de
reflexion sobre lo aprendido y que siente las pautas
para la busqueda del nuevo conocimiento histérico
y las habilidades para alcanzarlos, que se convierte
en importantes precedentes en cuanto a los métodos
de estudio que se asumen para poder enfrentar las
exigencias de grados superiores.

Es importante que el maestro ensefie al escolar
a identificar sus logros e insuficiencias a partir de la
autoevaluacion y la coevaluacién, pero no se deben
identificar unicamente a través de la expresiéon de
un juicio de valor, debe prevalecer la dialéctica entre
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lo cuantitativo y lo cualitativo, es importante que el
escolar tenga un marco referencial que lo oriente
a identificar sus niveles de logro en una escala de
valores y que se percate de cual es la tendencia:
ascendente o descendente.

A partir de los elementos antes descritos enuncio
requisitos que debe tener presente el maestro a
la hora de realizar la evaluacion histérica en la
Educacion Primaria, potenciando el protagonismo de
los escolares y el aprendizaje desarrollador a través
de los procesos de auto y coevaluacion:

- Concebir la evaluacién histérica a partir de una
concepcion curricular que responda a las exigencias
del Modelo de la Escuela Primaria.

- Estudioprofundoy sistematizacion del contenido
historico a evaluar por parte del maestro; donde el
escolar se considera su principal protagonista.

- Maestros y directivos deben definir el alcance
de los objetivos formativos de la evaluacion historica,
independientemente de la forma que se trate.

- La transparencia y objetividad a la hora de
utilizar métodos productivos, apropiados para la
evaluacion historica del aprendizaje.

- La evaluacion historica debe ser un momento
mas dentro del aprendizaje por el que transitan
los escolares sin distinguir etapas del curso
especialmente creadas para este fin.

- Evitar la ponderacion de las evaluaciones
escritas de caracter parcial y su ubicacion en
determinadas etapas del curso con especial distincion.

- Promover en los escolares una actitud activa,
de disposicion a colaborar con el otro en la busqueda
de la mejor de las alternativas, que sean capaces de
ofrecer y solicitar ayuda siempre que sea necesario.
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- Conciliar con los escolares sobre sus
preferencias en cuanto a formas de evaluacién
historica y el analisis de los resultados en el grupo y
con los padres.

- Orientar al escolar primario la realizacion de
tareas en fuentes virtuales.

Una mejor comprension de estos requisitos
favorece la realizacion de la evaluacion histérica, pues
su integracion enriquece el proceso de ensefianza
aprendizaje histérico desarrollador.

Con esto reforzamos la idea que hay que desterrar
de una vez, la tendencia arraigada por la fuerza
de la tradicion, en la direccion y evaluacion del
aprendizaje historico de la Educacion Primaria, la
relacion objetivo-contenido, la que se concibe como
un proceso que solo le es inherente al maestro y que
se concreta sobre |la base de su preparacion para el
tratamiento del contenido en la clase.

Las exigencias del Modelo de la Escuela Primaria
y la contextualizacion cada vez mas diferenciada
que se requiere en el tratamiento de esta categoria,
demandan de los maestros, acciones dirigidas a
promover un proceso de ensefianza aprendizaje
desarrollador donde el escolar se considere su centro
y principal objeto de transformacion.

Es evidente, que como parte de la evaluacion
historica que proponemos el maestro tiene que
saber organizar el proceso para que se materialice
su accion formativa, por lo que es una necesidad
dirigir la socializacion de los saberes que desde el
aula debe lograrse con la evaluacion del aprendizaje
histdrico.



Los procederes relacionados con la evaluacion
historica se concretan desde la implementacion del
diagndstico, su seguimiento en las diferentes etapas
del curso y momentos de la actividad de aprendizaje:
los maestros deben definir para qué, qué y como
evaluar, también deben trabajar con la perspectiva de
buscar formas en las que se socialicen los resultados
alcanzados, donde se estimule el intercambio y
el ofrecimiento y solicitud de ayuda cuando sea
necesario.

Todo lo que se registre como parte del diagndstico,
le permitira al maestro determinar los logros en la
adquisicion de los conocimientos historicos, a partir
de las diferentes formas del proceso de evaluacion,
en este sentido reflexiono sobre el significado y los
matices del término logro.

El logro es un dominio, un estado, un desempeiio,
un avance O progreso en cualquiera de las
dimensiones del hombre, es la satisfaccion de un
objetivo o0 acercamiento al mismo, teniendo en cuenta
el proceso a través del cual se adquirié. Presupone
metas cognoscitivas, procedimentales y actitudinales
para el desarrollo integral del escolar.

Estas reflexiones demuestran, que los maestros,
en la direccion del proceso de evaluacion historica,
ademas de identificar las dificultades del escolar
deben registrar sus logros y orientarlos a que se
socialicen con los otros como una via de generalizar
métodos y estrategias de aprendizajes para enfrentar
la solucion de nuevas y mas complejas tareas de
aprendizaje historicos.

En la medida en que los maestros conozcan
integralmente a sus escolares, estaran en mejores
condiciones de vaticinar su desarrollo y de buscar
nuevas formas para controlar, potenciar, transformar
y valorar la eficiencia de sus métodos de aprendizaje
historicos, que sera posible realizar a partir de la
introduccidn de los requisitos descriptos para la
evaluacion del aprendizaje histérico de los escolares
de la Educacion Primaria.

A partir de estos presupuestos, se puede referir
algunos indicadores que miden si se esta aprendiendo
realmente la Historia con calidad en la Educacion
Primaria. Entonces, se aprende a aprender en la
Historia cuando:

- Los escolares primarios son capaces de
hacer observaciones directas, comentarios sobre
hechos, procesos y fenomenos historicos que se les
presentan, colaboran con el maestro al hacer planes
y realizar experiencias, comprueban hipotesis y
anotan sus resultados, ayudan a sus coetaneos en
la ejecucion de trabajos, la aclaracion de dudas y la
solucién de problemas, identifican errores, corrigen
los suyos propios o los de sus coetaneos.

- Los escolares primarios durante la explicacion
de un hecho escuchan atentamente, sintetizan vy
anotan las ideas esenciales, pasan en limpio sus
apuntes sobre las microinvestigaciones realizadas y
los complementan con extractos de sus coetaneos
y maestro, leen otras fuentes (libros, revistas,
diccionarios, softwares educativos) y lo integran a lo
resumido en ficheros y cuadros comparativos.
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- Losescolares primarios son capaces de formular
dudas, piden aclaraciones, sobre los conocimientos
que estan recibiendo, suscitan objeciones, logran
discutir entre si, comparan y verifican entre si cada
elemento encontrado en sus investigaciones, ya
sean personales, familiares, locales y nacionales.

- Los escolares primarios realizan dibujos que
ilustran un hecho histérico, elaboran mapas y croquis,
los que reducen o amplian a escala, completan
e ilustran mapas mudos, buscan, coleccionan,
identifican, comparan y clasifican objetos y fotografias
personales, familiares, locales y nacionales.

- Los escolares primarios a partir del tratamiento
a los nuevos contenidos son capaces de generar
modos de actuacion de acuerdo con los valores
morales de esta sociedad.

El disefio de una concepcion didactica para
ensefar la Historia en la Educacion Primaria, no
esta completa, si a quien va dirigido no se les explica
y/o demuestra, como implementarlo en la practica
cotidiana.

Esta es una de las razones por la que se escribe
el capitulo siguiente, ademas de, poder constatar
las transformaciones alcanzadas por los maestros y
escolares primarios implicados en su sistematizacién
y asi obtener una valoracion mas objetiva de su
validez.

La preparacion del maestro para dirigir el
proceso de ensefanza aprendizaje histérico
desarrollador en la Educacion Primaria.

“El proceso de ensefanza aprendizaje
histérico, debe ser célula fundamental para la
formacion integral de los escolares primarios”

Al hacer referencia a la necesidad de elevar la
preparacion del maestro para dirigir con efectividad
del proceso de ensefianza aprendizaje historico
desarrollador en la Educacion Primaria, se pone de
manifiesto la necesidad de cambiar la posicién que
ha tenido respecto a la direccién del proceso.

De forma, que de un proceso cuya actividad esta
centrada en el maestro, con una fuerte tendencia a
que el escolar aprenda en un plano muy reproductivo,
se transforme en un proceso en que el maestro
cambie su concepcién respecto al escolar.

Dada la importancia que tiene la Historia en la
formaciéon de una conciencia nacional patridtica y
revolucionaria, el maestro no solo debe conocerla
profundamente, amarla y defenderla, sino que debe
tener una correcta preparacion cientifica y didactica
para saber como ensefarla correctamente.

Esta transformacion debera propiciar un verdadero
protagonismo del escolar en la busqueda y utilizacién
del conocimiento histérico, conduciéndole a que
transite por distintos niveles de asimilacion, que van
desde la reproduccién hasta la aplicacién a nuevas
situaciones.

El cambio al que se aspira precisa de una dinamica
en que se mantenga la permanente interaccion del
escolar con el objeto de aprendizaje histérico y del
escolar con sus coetaneos.
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En la interrelacion escolar — objeto, el primero
interactua con el contenido histérico, lo observa,
describe, analiza, reflexiona o simplemente trata de
reproducir, cumple las exigencias para las que esté
preparado y las que se le exijan.

La tarea docente puede ser portadora aqui, de las
exigencias que, si las cumple, le permiten lograr al
escolar un aprendizaje que no sea sélo reproductivo,
le garantiza un mayor éxito y estimula su interés.

De la interrelaciébn escolar — coetaneos, se
abren multiples posibilidades para el traslado de
los procedimientos de unos a otros, para que se
produzca la ayuda de uno a otro, para propiciar que
encuentre el error cometido en la tareay lo rectifiquen,
para saber como piensan, cOmo se comportan, coOmo
actuan ante los demas.

Este momento tiene un importante significado
para la labor educativa, instructiva y desarrolladora.
Esta dinamica en el proceso de ensefianza
aprendizaje histérico desarrollador, requiere de una
rica interaccion del maestro con los escolares en la
direccion del proceso.

Sin dudas, implica hacer que todos trabajen
(maestros y escolares sean entes activos), que
muestren a partir de las creencias lo que pueden
hacer con lo que estudian, que interactuen entre si,
que reciban las ayudas que necesitan en el momento
preciso, que les permita vencer las dificultados,
presentandoles niveles crecientes de exigencia, que
estimulen el desarrollo.

El cambio antes expuesto requiere que se eleve
el protagonismo del escolar en el proceso, tanto en
la orientacion, como en su ejecucion y control. El
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protagonismo del escolar en la ejecucion del proceso
estara dado por el nivel de interaccion en la busqueda
del conocimiento historico y las exigencias de las
tareas docentes para adquirirlo y utilizarlo.

El papel que posee la tarea docente en el
proceso de ensefanza aprendizaje histoérico
desarrollador.

“Las tareas en la Historia deben conducir a la
reflexiéon, formulacion, solucion y elaboracion de
problemas y/o hipétesis histéricas”

Lo antes expuesto revela el papel que la tarea
docente deberia tener, como via de concrecion de
estas aspiraciones. Es en la tarea donde se concretan
las acciones y operaciones a realizar por el escolar,
tanto en la clase, como fuera de esta, en el estudio.

Esto exigencias revelan la importancia que se
le otorga a la relacion entre lo que se espera que
el escolar aprenda y lo que se le pide que realice
para aprender. Desde mi vision, aprendizaje historico
y tarea docente guardan una estrecha relacién, el
escolar aprende haciendo y jugando; las acciones que
el maestro conciba como concrecion de la actividad
del escolar en la clase, definiran las exigencias para
su aprendizaje, estas se presentan por lo general al
escolar en forma de tareas.

En la tarea docente la orden que el escolar recibe
le conducira a la reproduccién o a la reflexion, en la
interaccion de este con el conocimiento historico.
En el proceso de ensefianza aprendizaje historico
desarrollador son necesarias tanto unas como otras,
pero esta claro que las exigencias, respecto al
escolar, provocan efectos diferentes.
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La tendencia generalizada en la ensefianza
histérica es a plantear muy pocas tareas pues el
tiempo no da —segun refieren los maestros—, lo cual
mueve a que la actividad tienda a centrarse en el
maestro; la mayoria de las tareas que se presentan
durante la clase o para la casa reproducen la actividad
realizada por este durante la clase.

Vinculado a este problema de la tarea docente y
su calidad, es ¢, cuando son muy pocos los escolares
que hacen preguntas?, ;cuando sus preguntas son
de una gran pobreza de conocimiento?, ¢cuando
no exigen una explicaciéon de causa?, cuando no
establecen relaciones, no indagan para que les
sirve lo que estudian, no plantean contradicciones,
suposiciones y/o, problemas?, estas interrogantes
que en la mayoria de los casos son realidades en
nuestros turnos de clases, si constituyen preocupante.

Estas interrogantes hacen pensar en que para
elaborar las tareas docentes el maestro debe utilizar
procedimientos que estimulen los procesos légicos
del aprendizaje historico, que entrenen a los escolares
en la busqueda y valoracion de los conocimientos,
en el trabajo independiente y, por consiguiente, que
fomente el desarrollo de un pensamiento reflexivo y
flexible.

Siguiendo la logica del discurso, se identifican
tres grandes campos de accion, los que han de
concretarse en exigencias, que se cumplen tanto por
la tarea en si, como por las posibilidades que estas
pueden ofrecer de interaccion entre los escolares,
estos son: la instruccion, la educacion y el desarrollo.
La formacion de acciones valorativas en estas tres
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dimensiones es un elemento de base que facilita el
vinculo de lo que aprende con su utilidad social, y el
enjuiciamiento de su propio comportamiento.

La exigencia fundamental del maestro sobre
el cumplimiento de la tarea docente en tiempo, la
presentacion adecuada, el acierto, el empeho en
vencer las dificultades, la creencia de que siempre
se pueden resolver, van actuando sobre la formacion
de la constancia, de la voluntad, laboriosidad y
responsabilidad, cualidades estas a las que se aspira
a formar en el escolar.

La elaboracion de las tareas docentes debe
propiciar, ademas, la actividad colectiva, al abrir
posibilidades para que el escolar muestre su
comportamiento en el grupo, siendo respetuoso,
colectivista, solidario, escuchando atentamente
a sus coetaneos y de esta manera no pierda la
efectividad con que fue preconcebida. Existen otras
exigencias metodoldgicas que debe cumplir el
maestro a la hora de elaborar las tareas docentes,
estas relativas a su caracter diferenciado, profundo,
original, contextualizado, suficiente y variado, las que
argumento a continuacion:

- El caracter diferenciado: comprende que el
maestro, en la concepcion de la tarea, atienda
las diferencias individuales de sus escolares, sus
potencialidades e insuficiencias, intereses, motivos.
Ello implica la concepcion de tareas especificas para
algunos escolares, las que se utilizan en clase en la
medida de que se vayan necesitando.

- El caracter profundo: se refiere a las
posibilidades de penetracion en la esencia de los
hechos, procesos y fendmenos, pues hay escolares
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que pueden enfrentar tareas mas complejas, otros
aun no estan en condiciones de enfrentarse, quizas, a
aquellas para las que la mayoria esta en condiciones.

- El caracter original: esta dado por la cantidad
de productos novedosos (estrategias y actividades),
no comunes, que el maestro puede ofrecer y generar
ante un hecho, proceso, personalidad y un problema.

- El caracter contextualizado: se refiere a ubicar
cada tarea en espacio y tiempo, donde el maestro
tenga en cuenta la vida concreta de los escolares y
los distintos contextos de actuacion de estos.

- El caracter suficiente: estda dado en el hecho
de que se asegure la ejercitacidon necesaria del
escolar para la adquisicion de las habilidades, para la
formacion de rasgos de concepto o para su aplicacion
a un nuevo conocimiento historico.

- El caracter variado: esta dado por las propias
exigencias en la concepcion de la tarea, es decir, que
se presenten los diferentes niveles de complejidad,
crecientes, en su concepcion de forma que se exija
al escolar el esfuerzo intelectual que estimule su
desarrollo, una mejor asimilacion y la utilizacion del
conocimiento historico.

El maestro debe atender en su proyeccion
didactica la estructura funcional-metodolégica de
cada tarea docente. Desde la concepcion de historia
que he asumido, los objetivos constituyen el punto
de partida del proceso de ensefianza aprendizaje
histérico desarrollador. Los tres momentos desde
donde se debe estructurar el proceso de ensehanza
aprendizaje historico desarrollador en la Educacion
Primaria, desde mi perspectiva son los siguientes:
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- Organizacion: donde el maestro prevé tareas
docentes, desde la clase anterior que aporten a la
que se impartira. Se centra en la orientacién hacia
los problemas y objetivos que se desean alcanzar.
(Planificar en sistema).

- Ejecucion: donde el maestro elabora tareas
docentes de acuerdo con el diagndstico y la diversidad
de los escolares del grupo. Desarrollo de estrategias
de aprendizajes dirigidas a lograr la apropiacion del
contenido. (Atender los niveles cognitivos).

- Evaluacion: donde el maestro sigue la marcha
de la accion de acuerdo a las estrategias disefiadas
y confronta los resultados obtenidos con el modelo
proyectado. En este hace la correccién del primer y
segundo momento. (Cumplimiento del objetivo).

Tener en cuenta estos tres momentos en la
elaboracion de las tareas docentes implica que
los maestros al realizar el sistema de clases, no
utilicen procedimientos diferentes para desarrollar
habilidades que tienen un caracter general, lo que
provoca por ejemplo, que en Historia no se le exige
observar, comparar o clasificar al escolar de la
misma manera que se solicita en Geografia u otra
asignatura.

Esto produce en los escolares un proceso
de estancamiento, que no permiten aprender
habilidades generalizadoras y trae, por consiguiente,
que no puedan trasladar esas habilidades a nuevas
situaciones de aprendizajes histéricos, se opera en
funcion de exigencias tradicionales de los examenes
y no de la aplicacion en la vida y para la vida.

Las tareas docentes deberan ser variadas,
suficientes y diferenciadas. El escolar debe saber
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para qué estudia, qué significado social tiene ese
contenido histérico. Se debe propiciar que exista la
motivacion constante del escolar hacia el objetivo de
la actividad, lo cual debera lograrse en los diferentes
momentos del proceso (organizacidn, ejecucion,
evaluacion).

El escolar tendra una posicidon activa desde la
organizacion, durante la ejecucion y la evaluacion de
la actividad bajo la direccion del maestro:

- La organizaciéon: es una de las etapas
fundamentales del proceso. Esta se pone de
manifiesto cuando se precisa qué es lo nuevo que
se va a ensefiar y en qué se diferencia de lo que ya
saben, lo cual se logra cuando mediante diferentes
tareas el maestro propicia que el escolar establezca
nexos entre lo conocido y lo nuevo que va a aprender.
Para poder establecer esos nexos es indispensable
que el maestro conozca cuales son los condiciones
previas que poseen sus escolares para aprender lo
nuevo y queé nociones tenia de lo que va a aprender.

- La ejecucion: el maestro debe facilitar tareas
donde el escolar ocupe el papel protagdnico. Esta
etapa esta articulada con la organizacion. Si la
organizacion fue efectiva, el proceso de ejecucion
se puede lograr con mayor independencia de
los escolares, los que no necesitaran de tantas
orientaciones individuales y colectivas por parte del
maestro para ejecutar las tareas. Las tareas deben
responder a las diferencias individuales dentro de la
clase y propiciar el desarrollo de cada escolar.

- La evaluacién: es una de las acciones mas
importantes que el maestro debe planificar y ejecutar
en todo momento de la tarea, de modo que pueda
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realmente monitorear como se esta desarrollando
el proceso y pueda realizar las correcciones
individuales, colectivas en sus escolares, asi como
en su propio proceder. Ademas, el escolar debe
aprender a autoevaluar su aprendizaje y reorientar
su proceder si es necesario.

El maestro, al preparar sus clases, no puede olvidar
que cada una de ellas es un elemento mas dentro del
complejo proceso de la ensefanza aprendizaje que
desarrolla en su grupo escolar.

Una clase aislada no asegura el aprendizaje
histéricoylaformaciéndenocionesyrepresentaciones
histéricas en los escolares, es necesario verla como
parte de una unidad dialéctica (del periodo o del
curso) y ademas en funcion del curriculo escolar.

Sélo cuando se logre esta articulacion horizontal y
vertical, es que podemos aspirar al desarrollo integral
que deseamos en nuestros escolares.

La Historia y de manera particular la Historia, es
la unica ciencia y asignatura respectivamente que
intentan abarcar globalmente, y en sus interacciones,
todos los elementos que se integran en la dinamica
de una sociedad.

Para enfocarlas clases en sistema, el maestro debe
conocer las ideas basicas del programa que imparte,
los conocimientos historicos previos que tienen los
escolares que serviran de base para la formacion de
los futuros conocimientos. A continuacién se daran
algunos criterios de como se puede realizar:

1. Determinacién de los objetivos:

- Derivacién gradual y sistémica de los objetivos
atendiendo al grado, la asignatura, la unidad tematica,
sistema de clases y clases.
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2. Seleccién del contenido:

- Delimitar hasta donde conoce el tema el
escolar.

- Determinar el conocimiento historico a partir
de los nexos cognitivos.

- Determinar las habilidades que deben ser
alcanzadas con el conocimiento delimitado.

- Preverlosvaloresy las actitudes que deben ser
trabajadas a partir del conocimiento y las habilidades.

3. Elaboracién del sistema:

- Organizacion légica del sistema de clases.

- Determinar las estrategias de aprendizajes
a seguir en cada clase, a partir de los recursos
didacticos.

- Delimitar para cada clase el uso de los medios
de ensefanza, ya medios originales, visuales,
audiovisuales, informaticos y graficos.

- Escogerlatipologia de cada clase y su relacién
con otras formas organizativas.

4. Determinar y planificar la evaluacion:

- Proyeccion del trabajo independiente.

Cada sistema de clases que se proyecte debe tener
la correspondiente derivacion de objetivos en las
direcciones correspondientes a la determinacion de
los contenidos, la orientacidén hacia el despliegue de
las habilidades que se potenciaran y las orientaciones
valorativas, o sea la contribucidén formativa esencial;
ello permite delimitar qué se pretende en el sistema
de clases y el nivel de logro de los objetivos.

Los contenidos a tratar en cada una de las
clases, que conforman el sistema, responden a una
dosificacion que lleva implicita la distribucion del
sistema de conocimientos, las habilidades a lograr
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y las orientaciones valorativas que se pretenden,
en correspondencia con las caracteristicas del
saber y de la manera sui géneris de interaccion
comunicativa con los escolares con necesidades
educativas especiales, con una estrecha relacion de
subordinacion con la derivacion de objetivos.

El sistema de conocimientos debe estructurarse
segun la légica secuenciacion curricular, sin saltos,
que responden a los objetivos y a las exigencias
sociales y culturales, que son la base sobre la cual
se cimentan la formacién y desarrollo del sistema de
habilidades, habitos y orientaciones valorativas.

La formacién y desarrollo de habilidades, en
los escolares, en general, significan el dominio de
un sistema de operaciones y acciones asociadas
(unidades que integran lo inductor y ejecutor de la
actividad).

Ello exige la atencidn voluntaria y consciente, asi
como la comprension del significado del desarrollo
de determinada habilidad, en su propio proceso
formativo.

Desde la Didactica se asume que la habilidad es
aquel componente del contenido que caracteriza las
acciones que el escolar realiza al interactuar con el
objeto de estudio, o sea, con el conocimiento.

La evolucion histérica de la Historia va siendo cada
vez mas precisa, flexible y rica, a la vez que se trata
de resolver nuevas metas o preguntas generadas
en cada momento y contexto histérico concreto.
Es una historia que se ensefia y aprende desde
las necesidades sociales, para llegar a entender
el devenir histérico, comprenderlo, cuestionarlo y
transformarlo finalmente en acciones educativas que
implican el protagonismo escolar.
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Ejemplos del transito de la tarea en el proceso
de ensenanza aprendizaje histérico desarrollador
en la Educacién Primaria.

A continuacion expongo unos ejemplos de como
se puede transitar por estos tres momentos, a partir
de un sistema de clases, sin pretender dar una receta
acaba. Tomaré como contenido el que ofrece la
Unidad V: “Grandes hombres y hechos notables de
la Guerra de los Diez Ahos”.

Tematica: Inicio de la Guerra de los Diez Aihos.

Obijetivos:

- Explicar las causas del inicio de la Guerra
de los Diez Afos, a través de las manifestaciones
de rebeldia del pueblo cubano contra del gobierno
colonialista espafol, a un nivel reproductivo-
aplicativo, contribuyendo con la formacion patriética
de los escolares primarios.

- Caracterizar la personalidad de Francisco
Vicente Aguilera, a partir de la actividad desplegada
en la preparacion de la Guerra de los Diez Afos, a
un nivel reproductivo-aplicativo, destacando sus
cualidades como cubano y patriota.

Desarrollo:

Como motivacion se les puede decir: José Maria
Heredia fue el primer poeta revolucionario de Cuba.
Alos 18 anos de edad, conspird por la independencia
de su patria en la sociedad «Soles y Rayos de
Bolivar», y al ser descubierta la misma tuvo que huir
de Cuba y radicarse en México. Sobresalen entre sus
obras cimeras el poema «Al Niagara» y el «Himno
del Desterrado».

A finales del siglo XVIII se acentuaron las
contradicciones existentes en el seno de la sociedad
cubana. El gobierno espanol volvid a prohibir el
comercio libre de los productos cubanos; pero la
oposicion a esta medida era tan fuerte, que a los
gobernadores de la Isla les fue imposible aplicarla
con todo rigor.

A continuacion, se les puede presentar diferentes
laminas que muestran el maltrato a que eran
sometidos los esclavos y la miseria en que vivia el
pueblo cubano. De ellas se les pide a los escolares
que respondan las siguientes interrogantes: ;qué
reflejan estas laminas?, ¢quiénes explotaban a los
cubanos?, ;encuentran ustedes alguna relacion
entre la situacion que tenian los cubanos y la decision
de comenzar la lucha independentista?

En la presentacion se favorecen estrategias de
ensefianza aprendizaje relacionadas con el trabajo
con medios visuales, en particular describir imagenes
que reflejan la actividad histérica de los hombres en la
historia; asi como identificar las relaciones de causas-
consecuencias que se manifiestan en la historia.

El maestro presenta la tematica y orienta hacia
los objetivos de las clases, tras el fracaso de la
Junta de Informacion, se iniciaban las actividades
conspirativas, que tenian como centro la regidn
oriental del pais, donde la crisis era mas aguda. Para
determinar las causas que provocaron la Guerra de
los Diez Afos el maestro puede realizar la siguiente
actividad:

1. Lee detenidamente el epigrafe 5.1 que aparece
en la pagina 85; resume en tu cuaderno de notas
las causas que determinaron que los cubanos se
lanzaran a la lucha.
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La comprobacion de la tarea docente anterior se
realiza a partir del siguiente ejercicio, que puede
ponerse en la pizarra o darse en hoja de trabajo.

- Marca con una X las respuestas correctas.
Las causas que llevaron a los cubanos a rebelarse
contra Espafia fueron:

_____ Los criollos no tenian derecho a elegir a sus
gobernantes ni a ocupar cargos en el gobierno.

_____ Los cubanos se podian reunir libremente.

_ Los criollos pagaban grandes sumas de
dinero en impuestos al gobierno.

_____ La poblacién podia expresar libremente sus
ideas.

Los escolares deben realizar este ejercicio de
manera individual, para intercambiar los trabajos
y de esta manera evaluarse mutuamente. Esta
forma favorece la evaluacién colectiva, a partir de la
presentacion de lo realizado por uno de los escolares.

Esta tarea docente propicia el desarrollo de
estrategias referidas al trabajo con textos y en
particular lo referido a localizar y resumir informacion
que expliquen las causas de un hecho historico, en
este caso el inicio de la Guerra por la Independencia.
Se asegura con esta accion que el escolar
comprenda, al nivel de esencia que le corresponde
en ese momento de la clase, ¢ por qué comienza la
guerra?, para pasar entonces al ¢por qué empieza
en la region oriental?.

2. El trabajo con el texto nuevamente favorece
la asimilacién de los conocimientos, pues el maestro
ordena leer en el mismo las peculiaridades de la
region occidental y oriental en visperas de la guerra,
para que digan por qué empieza la guerra por la

region oriental. El tratamiento de la espacialidad
asegura que se alcance el conocimiento histérico
previsto, que fue aprovechado para sistematizarlo
cuando realizo las siguientes actividades:

- Enlaza la columna A con los elementos que le
correspondan en la columna B.

A B

. Mayor numero de ingenios con

Regiodn majuinas de vapor, de esclavos
Oriental q A p, ! y

produccion de azucar.

Los terratenientes estaban
Regibn endpudados, al borde de la ruina, no
Occidental tenian con que pagar los altos impuestos

y no contaba con dinero suficiente para
modernizar sus ingenios.

- Marca con una X la respuesta correcta.

a) En la etapa de la historia en que se prepara
la Guerra de los Diez Aflos éramos: _ colonia de
Espafia __ neocolonia de Estados Unidos.

b) La parte donde se realizaron los
preparativos de la Guerra de los Diez Anos fue:_
En el Oriente del pais En el Centro del pais

En el Occidente del pais
c) ¢,En qué afio comenzaron los preparativos de la
Guerra de los Diez Afos?
En 1869 En 1867 En 1868
3. Se le entrega un mapa de Cuba en una hoja con
las siguientes indicaciones:
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a) SefAala con el color rojo, el lugar por donde
comenzaron los preparativos de la Guerra de los
Diez Afos.

b) Sefiala con el color azul y amarillo los otros
lugares del pais donde se preparaban los patriotas
para alzarse contra Espafia.

Esta tarea docente favorece la integracion entre el
hecho histérico, los protagonistas, las acciones que
despliegan, atendiendo dos categorias fundamentales
la temporalidad y la espacialidad.

Para profundizar en uno de los protagonistas de los
preparativos de la guerra, el maestro puede exponer
lo relacionado con las acciones conspirativas de
Francisco Vicente Aguilera, que estuvo al frente del
Comité Revolucionario de Bayamo.

4. Previamente se orientd al escolar anotar los
aspectos fundamentales de la vida del patriota, en
particular su participacion en los preparativos de
la guerra, tarea docente que es expresion de la
utilizacion de la estrategia de ensefianza relacionada
con obtener informacién factica desde la exposicion
del maestro.

El maestro indicd que los duos intercambiaran
sobre los elementos que cada uno habia precisado,
que complementaran las respuestas y luego pidio
a dos de esos duos que expusieran lo que habian
anotado; cerrando con la pregunta: ;qué cualidades
de Francisco Vicente Aguilera debemos imitar?

5. Luego el maestro puede orientar la siguiente
actividad independiente con caracter perspectivo:
localiza revistas, periddicos, postales, fotos, donde
se haya tratado el tema relacionado con el inicio de la
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Guerra por la Independencia (10 de octubre de 1868),
para que comiences la confeccion de un album sobre
este periodo historico.

Esta actividad, se puede enriquecer con el trabajo
interdisciplinario con el profesor de computacion, al
darle la posibilidad de hacer el album, pero de caracter
virtual, aprovechando las imagenes que existen en el
software educativo “Aprendiendo mi Historia” 13.

Acciones que se pueden desarrollar: recopilar
imagenes de los hechos y las personalidades que
tratas en las clases que intervinieron en la Guerra
de los Diez Anos; pegarlas en hojas en blanco o
ponerlas en diapositivas de presentacion informaticas;
describir, al menos lo esencial, de lo acontecido en
cada hecho que representa; realizar al final del album
una linea o grafica de tiempo que refleje los hechos
antes mencionado.

Esta linea, de caracter general sobre la Guerra
de los Diez Afos, se ira elaborando en la misma
medida en que se aborden los hechos historicos en
las diferentes clases de que consta la unidad; a la
par con las personalidades que el programa delimita
para su valoracién el escolar hara una linea con los
principales hechos en los que participé.

Ellos son: Francisco Vicente Aguilera, Carlos
Manuel de Céspedes, Ignacio Agramonte, Vicente
Garcia, Ana Betancourt, Mariana Grajales, Maximo
Gbémez y Antonio Maceo.

El maestro les explica que la presentacion de los
albumes se realizara al final del periodo como cierre
de la unidad, formando parte del proceso evaluativo
de la asignatura.

13 Es un software educativo elaborado para la
Educacion Primaria, como resultado practico de tesis doctoral del
autor.
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6. Como tarea docente para trabajar en el
laboratorio de computacion, el maestro puede
mandar a los escolares a extraer el significado de las
palabras a utilizar en el desarrollo de esta unidad,
en el modulo biblioteca, carpeta glosario del software
educativo “Aprendiendo mi Historia”. Esta actividad
se orientara al iniciar la unidad y se ira revisando en
cada una de las clases segun corresponda, esto nos
permitira el cumplimiento de la interdisciplinariedad
al trabajar con el programa director de la lengua
materna.

7.Como tarea docente para la casa el maestro
orienta realizar los ejercicios 1y 2 de las paginas 44 y
45 del cuaderno de trabajo. Estas tareas propician el
desarrollo de la estrategia de ensefianza de trabajo
con textos, en particular lo referido a localizar y
resumir informacion.

8.Atendiendo al diagnéstico del grupo, el maestro
puede seleccionar un escolar que haya presentado
insuficiencias en la exposicion oral, se prepare junto
a un coetaneo de alto rendimiento cognitivo, una
narracion del comienzo de la Guerra de los Diez Afos
en Las Tunas, que sera expuesto en el proximo turno
como parte de la clase. Con esta tarea se favorecen
las siguientes estrategias: localizacion y fichado de
informacion relacionada con el hecho, elaboracion de
una narracién a partir de un texto.

Esta primera clase permite al maestro percibir el
grado de comprension que tienen los escolares sobre
la tematica. A partir del diagndstico orienta un trabajo
independiente a realizarse en el museo provincial de
la localidad, con el objetivo de favorecer estrategias
de aprendizajes que se trabajaran en el sistema de
clases.

En este momento el maestro puede elaborar un
trabajo independiente para que sea realizado por los
escolares en el museo. En las actividades docentes
elaboradas se ha tratado de que algunas lleven a
pensar con sentido critico al escolar, a la vez que
buscan que redacte con sus propias palabras ideas
que puedan convencer al auditorio que escuchara las
microinvestigaciones.

Guia para realizar el trabajo independiente en
el museo.

Como he descrito en temas anteriores la guia del
trabajo independiente en el museo, indica lo que el
escolar debe observar, para poder responder las
interrogantes que se les formulen. Se defiende la
idea que a los objetos museables que se exponen
como fieles testigos de una época y participantes
pasivos y activos de un hecho histérico, los escolares
les puedan extraer ideas que propicien analisis y
valoraciones posteriores.

La guia de observacion en el museo, es un
medio para organizar y dirigir el trabajo del escolar,
es preparatoria de su futura exposicion oral o
redaccion. En la formulacion de las observaciones
y las actividades, el maestro puede determinar que
algunas sean comunes a todos los escolares y otras
asignarlas con caracter diferenciado. Por ejemplo, el
maestro puede dictar la guia para que los escolares
la copien en su cuaderno de notas y las actividades
diferenciadas entregarlas en cintillos de papel.

Es bueno referir que el maestro no debe ver
los ejemplos que a continuacién refiero, con otra
intencion que no sea la de ilustrar una propuesta
de como pueden ser formuladas y que en este caso
todas tienen un caracter perspectivo. Por lo tanto, el
maestro para elaborar correctamente las actividades
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debe tener presente las caracteristicas del grado
escolar para el que trabaja y el diagnéstico de sus
escolares.

Tema: Inicio y desarrollo de la Guerra de los Diez
ARos en Las Tunas.

Objetivo es profundizar en el inicio y desarrollo de
la Guerra de los Diez Ahos en Las Tunas, a partir de
las principales acciones y sus protagonistas.

Actividades docentes:

1. Investiga en las vitrinas dedicadas al inicio de
la Guerra de los Diez Anos, para que respondas las
siguientes interrogantes:

a) ¢Cuando se inicié la lucha en Las Tunas?

) ¢ Qué patriota tunero se destaco?

c) Copia el croquis del asalto a la localidad.

) Busca un mapa de Cuba para que sehales
con el color amarillo, el lugar por donde comenzo la
lucha contra el gobierno espafiol en tu provincia.

2. Investiga en las vitrinas dedicadas a la Guerra
de los Diez Anos, si en la localidad hubo algun
combatiente internacionalista durante la misma. Para
que respondas las siguientes interrogantes:

a) ¢Quién fue?

b) Construye un texto sobre su actividad
revolucionaria.

3. Investiga en las vitrinas dedicadas a los
generales tuneros que participaron en la Guerra
de los Diez Afos, para que completes el siguiente
esquema con el nombre de los ocho generales que
participaron en la Guerra de los Diez ARos.

4. Investiga en las vitrinas dedicadas a la Guerra
de los Diez Afios los éxitos de los tuneros en la lucha.

a) Senala con diferentes colores, en el mapa
de la actual provincia de Las Tunas, los principales
combates realizados por los mambises en nuestra
localidad contra el gobierno espanol.

b) Realizajunto a tu maestro la leyenda, le colocas
la fecha en que ocurrieron estos combates.

Forma de evaluacion: esta se realizara en dos
momentos el primero relacionado con la exposicion
de los conocimientos en las clases de acuerdo
al tema que se esté tratando y un segundo con la
entrega de la micro-investigacion por escrito. En
todos los casos la evaluacién sera individual y se
pueden tener en cuenta entre otros los siguientes
aspectos, (independencia y fluidez en la exposicion,
calidad, limpieza, ajuste al tema y actualidad).

A continuacion, expongo la segunda clase del
sistema, esta referida al Alzamiento de Bayamo,
protagonizado por el Padre de la Patria Carlos Manuel
de Céspedes, sus esclavos y otras personalidades
del aguerrido pueblo bayamés.

Tematica: Alzamiento del 10 de octubre de 1968
en “La Demajagua”. Carlos Manuel de Céspedes y
del Castillo, el Padre de la Patria.

Objetivo: Narrar el inicio de la Guerra de los
Diez Afos, a un nivel reproductivo-aplicativo, para
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ilustra el comienzo de la Guerra de los Diez Ahos, que
permitié poner en practica la estrategia de ensefianza
de trabajo con medios audiovisuales, en particular
para reconocer los elementos que caracterizan un
hecho histérico y su ubicacion temporal.

Con la ayuda de este video y la lectura de
los subtitulos “Preparativos de la Guerra” y “El
Alzamiento” que aparecen en el libro de quinto grado,
el escolar pudo responder el siguiente ejercicio:

1. Marca con una X la respuesta correcta.

a) El dia, el mes y el ano en que se inicié la
guerra de independencia contra Espana fue:

13 de octubre de 1868 _____10de
octubre de 1868 20 de octubre de 1868

b) El siglo en que se inici6 la guerra de
independencia contra Espana fue:

_____ Siglo dieciocho ____ Siglo
diecinueve _____ Siglo veinte

c) La etapa de la historia en que se inicio la guerra
de independencia contra Espafia fue:

_____ Colonial ______Neocolonial
____Revolucién en el Poder

d) La Guerra de Diez Afios fue iniciada por
, qQuien era un patriota

2. Después de este ejercicio el maestro puede
explicar que la formacion de un pensamiento
revolucionario y patridtico en un grupo de
terratenientes cubanos encabezados por Carlos M.
de Céspedes, les permitid lanzarse a la lucha sin
importarles morir en el empefio, como es el caso del
tunero Vicente Garcia.

El maestro debe enfatizar que no solo fue en
Bayamo donde comenzd la guerra; en nuestra
localidad Vicente Garcia al enterarse del alzamiento,
junté a varios patriotas para unirse a la gesta
emancipadora el 13 de octubre de 1868.

El maestro en este momento puede mandar al
escolar seleccionado en el paso (7) de la clase
anterior, a que narre lo sucedido el 13 de octubre de
1868 en Las Tunas; lo debe acompanar el coetaneo
que lo estuvo ayudando en su preparacion.

De manera general, la narracion tiene que
contener los elementos fundamentales, para revelar
el trabajo en duos que permite darles seguridad en
la preparacidn y en la exposicion a los escolares que
tienen mas dificultades.

Mientras, que el escolar seleccionado narra el
hecho, sus coetaneos desarrollan la estrategia de
obtener informacién factica de la exposicion oral,
que asegura el trabajo con uno de los problemas que
tienen los escolares: la toma de notas.

3. A continuacion, el maestro puede proponer
un ejercicio que asegura la ubicacion espacial, al
entregarle a los escolares una hoja didactica con un
mapa de Cuba con las siguientes indicaciones.

B .

a—
2 1 -

= s

a) Senala con el color rojo, el lugar por donde
comenzo la lucha contra el gobierno espanol.
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b) Sefala con el color azul, el lugar donde
se efectua el primer combate contra el gobierno
espafol.

c) Senala con el color amarillo, el lugar por donde
comenzo la lucha contra el gobierno espariol en tu
provincia.

Esta tarea docente favorece la integracion entre el
hecho histérico, los protagonistas, las acciones que
despliegan, la temporalidad y la espacialidad.

Como conclusion de la clase el maestro sugiere
hacer un ultimo ejercicio relacionado con la obra
martiana que ayudara a reforzar los conocimientos
adquiridos en la clase.

4. Lee el fragmento contenido en un trabajo
escrito por José Marti en 1888, en Estados Unidos,
para que realices las siguientes actividades.

“(...) Y no fue mas grande cuando proclamé a su
patria libre, sino cuando reunié a sus siervos y los
llamé a sus brazos como hermanos”.

a) A quién se referia Marti al expresar lo
anterior?

b) ¢Por qué Marti expresa “(...) reunidé a sus
siervos, y los llamé a sus brazos como hermanos”?

c) ¢Por qué crees que Marti lo califica de
“‘grande”?

d) ¢Qué significa para nuestro pueblo cubano el
10 de octubre de 18687

Con estas actividades se desarrolla la estrategia
trabajo con textos, en este caso con un texto martiano,
para favorecer su comprensién, aspecto que tiene
dificultades en el grupo.

5. Para concluir la clase el maestro realiza un
ejercicio para comprobar el cumplimiento del objetivo.
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El maestro les presenta la lamina correspondiente
al alzamiento del 10 de octubre de 1868 por Carlos
Manuel de Céspedes, y les solicita que respondan
las siguientes interrogantes:

a) ¢A qué hecho historico pertenece esta
imagen?

b) ¢Quién es la personalidad que aparece
hablandoles a los esclavos?

c) ¢A qué etapa de la historia pertenece este
hecho?

d) ¢Cuantos afos han transcurrido hasta la
actualidad?

e) Narra brevemente lo que recuerdas de ese
hecho histérico.

6. Luego orienté latarea docente paralacasa. De
la Guerra de los Diez Anos, responde las siguientes
actividades:

- Redacta en un parrafo las causas del inicio de
la Guerra de los 10 Afios.

- Observa las siguientes imagenes de
personalidades de la historia patria para que puedas
identificar a cada uno de ellos.

- Extrae algunas caracteristicas de estas
personalidades, de las biografias que aparecen en
el médulo de la colonia (personalidades) del software
educativo “Aprendiendo mi Historia”.
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- ¢Qué lugares de la comunidad llevan el
nombre de estos patriotas cubanos? Pregunta a las
personas de la comunidad si conocen la vida y la obra
de esos patriotas y haz una valoracion final sobre lo
indagado.

7. A otros escolares se les ordena lo siguiente:
Lee detenidamente el soneto “j10 de Octubre!”
escrito por José Marti y que aparece en el Cuaderno
Martiano |.

No es un suefio, es verdad: grito de guerra

Lanza el cubano pueblo, enfurecido;

El pueblo que tres siglos ha sufrido
Cuanto de negro la opresién encierra

Del ancho Cauto a la escambraica sierra,
Ruge el caidn, y al bélico estampido,

El barbaro opresor, estremecido,

Gime, solloza y timido se aterra.

De su fuerza y heroica valentia
Tumbas los campos son, y su grandeza
Degrada y mancha horrible cobardia.

Gracias a Dios que jal fin con entereza
Rompe Cuba el dogal que oprimia
Y altiva y libre yergue su cabeza!

Una vez que hayas leido por primera vez lo
escrito por Marti en los primeros meses de 1869 en
el periddico “El Siboney”, estas en condiciones de
responder las siguientes interrogantes:

- Busca en el glosario del mddulo biblioteca, el
significado de las palabras que no conozcas.
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- ¢Por qué José Marti expresa que el pueblo
cubano habia sufrido tres siglos, cuanto de negro la
opresion encierra?

- ¢ Por qué el pueblo de Cuba se lanz6 a la lucha
armada?

- ¢ Qué vigencia tiene la expresion: y altiva y libre
yergue su cabeza?

- Senala la respuesta mas acertada con una
X. De su fuerza y heroica tumba los campos son,
significa que:

______Habian caido muchos cubanos luchando por
su independencia.

_____ La agresividad y el valor con que los
mambises luchaban.

______En el empenio por la libertad morian muchos
cubanos.

______ Se refiere a las caracteristicas dificiles del
terreno.

- Escribe verdadero o falso segun
corresponda. Las cualidades que se aprecian en el
poema de José Marti son.

______Amor a la patria, a sus héroes y a la libertad.

____Rechazo a la opresion de Espania.

______Suinterés por la lectura.

_____Sensibilidad revolucionaria y humana.

- Interpreta las siguientes expresiones:
“‘Del ancho Cauto a la escambraica sierra”, “Ruge el
caindén” y “Bélico estampido”.

En este momento de la unidad los escolares
despliegan todo el arsenal practico que el maestro
ha concebido para la unidad, pues se utiliza en
actividades grupales la presentacion de los albumes
tanto impresos como virtuales elaborados por los
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escolares, asi como las investigaciones realizadas
sobre la presencia de la Guerra de los Diez Afios en
la localidad.

Poresasrazones el proceso de ensefianza histérico
desarrollador dentro del curriculum de la Educacion
primaria siempre es un proyecto educativo, que
incluye ideas nuevas, y estara sometido a situaciones
nuevas: el escolar sera distinto y el maestro, aunque
sea el mismo, no sera igual.

Enfrentar el proceso de ensefanza histérico
desarrollador con este enfoque significa percibir los
cambios en la Didactica de la Historia y adoptar una
actitud dialéctica ante el aprendizaje historico que
en todo momento debe contribuir con la preparacién
de los escolares para enfrentarse a la vida futura,
ademas de que encuentre la utilidad social que
tiene y la utilidad individual que puede reportarle el
conocimiento historico.

La revelacion del significado social y la busqueda
del sentido personal pueden, por una parte, favorecer
el interés del escolar por el contenido histérico de
aprendizaje y, por otra, abrir la posibilidad de utilizar
el conocimiento histérico con fines educativos. Pues
el escolar debe aprender del pasado, para actuar y
vivir en el presente, asi como para su proyeccion en
el futuro.

Lograr la interaccion entre los escolares durante la
actividad en la clase, propiciara diferentes momentos
en que se puedan ejercer importantes influencias
educativas, a partir de la valoracion y autovaloracion
de su comportamiento y del resultado de cada una de
las actividades docentes desarrolladas en el salon
de clases.
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